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COLECAO
ABRINDO TRILHAS PARA OS SABERES

Esta cole¢do retine o melhor do pensamento tedrico e critico sobre a
formacdo do educador e seu trabalho, expondo um leque de questdes
de grande relevancia para o debate sobre a Educacdo, por meio da
diversidade de experiéncias dos autores que dela participam —
professores da Secretaria da Educacao (SEDUC).

Trabalhando com duas vertentes bdsicas, Experi€ncias e Reflexdes,
os referidos autores focam diferentes tematicas, tais como: Ensinos -
Gestdo e Planejamento Educacional - Avaliacio Educacional —
Educacdo, Curriculo e Ensino.

Esperamos, assim, contribuir para a reflexdo dos profissionais da
Educacdo e do publico em geral, visto que, nesse campo, O
questionamento € o primeiro passo na direcdo da melhoria da
qualidade do ensino, o que oferta todos nos.

Francisco Kennedy Silva dos Santos
Coordenador



Aos colegas educadores que lutam diante de
tantas dificuldades por um mundo mais justo
e solidério.
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APRESENTACAO

O presente livro escrito pela autora Maria Elisangela do
Espirito Santo € resultado da Dissertacdo de Mestrado Educacao
Ambiental na Escola Pablica: O trabalho de docentes de Ensino
Médio em Maracanai-CE, orientada por mim e apresentada ao
Programa de Desenvolvimento € Meio Ambiente — PRODEMA - da
Universidade Federal do Ceard em 2008.

O estudo consiste na investigacdo sobre as concepgdes e
praticas de Educacdo Ambiental de docentes em escolas publicas de
Ensino Médio, do Municipio de Maracanai-CE. O tema é de grande
relevancia, pois a Educacdo Ambiental ¢ uma pratica educativa
ligada diretamente a nossa sobrevivéncia no planeta, e a escola um
espaco privilegiado para a sensibilizagdo das pessoas sobre a questao
ambiental.

A autora é professora ha seis anos da Escola de Ensino Médio
Professora Eudes Veras em Maracanad-CE. Leciona a disciplina de
Biologia, e trata de wuma discussdo que tem vivenciado
cotidianamente como as capacitacdes e acompanhamentos na
realiza¢do de eventos como: a elaboracdo da “Agenda Ambiental na
Escola”, e a preparacdo de alunos para a II Conferéncia Infanto-
juvenil do Meio Ambiente. Discute, entdo, a sua pratica pedagdgica,
revendo-a criticamente, por meio da pesquisa.

Em evento realizado pela Secretaria de Educagdo Baisica -
SEDUC - “I Coléquio abrindo Trilhas para os Saberes” (novembro
de 2008), inserido em acdes do projeto Professor AprenDIZ” — foram
apresentados 30 trabalhos, em forma de artigos, baseados em
dissertacdes ou teses. Dos estudos, quatro foram escolhidos para a
publicacdo de reflexdes e experi€ncias, um deles, merecidamente, € o
de Maria Elisangela do Espirito Santo. Assim, a SEDUC torna
visivel sua aposta na valoriza¢do de educadores, na disseminacio de
estudos realizados no espaco escolar, e em especial no incentivo a
formacdo do professor-pesquisador.

Profa. Dra. Kelma Socorro Lopes de Matos — UFC
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Cabe ao poder publico:

“Promover a Educagdo
Ambiental em todos os
niveis de ensino e a

conscientizagcdo publica
para a preservagdo do meio
ambiente.”

(Constituic@o Brasileira de 1988, Capitulo VI Art. 255
paragrafo 1°, item VI)



INTRODUCAO

A questdo ambiental tem se tornado ao longo dos ultimos
anos cada vez mais uma pauta constante nos debates da nossa
sociedade. A desigualdade social, a fome, a miséria, aliadas a
degradacdo dos bens naturais t€tm colocado em risco a saude de
nosso Planeta e a nossa propria sobrevivéncia enquanto espécie.
Nesse sentido, Segura (2001) destaca que essa crise ndo pode ser
considerada apenas como uma a mais pela qual a humanidade esta
passando, pois configura uma situag¢do-limite para a sobrevivéncia do

Planeta.

Diante deste cendrio, nos ultimos anos a Educacdo Ambiental
(EA) surgiu como uma necessidade vital, sendo um processo capaz
de contribuir na transformacdo da sociedade e minimizar a exclusao
social e a degradacdo socioambiental. Assim, a EA vem sendo
valorizada como acao educativa, que deveria estar presente em todos
os niveis de ensino e nos diversos segmentos da sociedade.

A escola, enquanto instituicdo, recebeu sua cota de
responsabilidade por se constituir em espaco privilegiado para a
sensibilizacdo dos alunos, no que diz respeito a problemadtica
ambiental. Representa, assim, um espaco fundamental para fortalecer
a formagdo para a cidadania, discutindo as questdes ambientais,
apesar de carregar consigo o peso de uma estrutura desgastada e
pouco aberta as reflexdes relacionadas a questdo socioambiental
(SEGURA, 2001).

Por ocasido da prética docente como professora de Biologia,
na Escola de Ensino Médio Professora Eudes Veras em Maracanau-
Ce, desde o ano de 2002, tive a oportunidade de participar de
capacitagdes e acompanhar a realizacdo de alguns projetos
relacionados a Educacdo Ambiental como a elaboracdo da “Agenda
Ambiental na Escola”, nos anos de 2003 e 2004, e a preparagdo para
a participacdo na Il Conferéncia Infanto-juvenil do Meio Ambiente
no ano de 2005. Esses eventos sempre contam com alguns entraves
para a sua realizacdo, dentre eles: caréncia de recursos e falta de
habilidade por parte de alguns profissionais para abordar o assunto,
além de ndo ser um trabalho continuo.
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Diante dessa vivéncia surgiu o interesse de investigar mais
detalhadamente essas questdes, na realidade de duas outras escolas
de Ensino Médio do referido Municipio: o Liceu Estadual de
Maracanat, por ser uma escola referéncia localizada no Centro do
Municipio e a Escola de Ensino Fundamental e Médio Flavio Ponte,
localizada em Pajucara, e que desenvolve alguns projetos de EA. A
investigacdo teve como objetivo conhecer a relacdo entre teoria e
pratica do trabalho com EA sob a 6ptica de docentes do segundo ano
do ensino médio das referidas escolas.

O presente livro € resultado da dissertacdo de mestrado que
foi um processo de investigacdo sobre o que pensam e quais as
praticas de Educacdo Ambiental de docentes das escolas citadas
anteriormente. O trabalho busca fazer uma reflexao sobre a pratica
pedagdgica no tocante a questdo ambiental discutindo documentos
norteadores, projetos assim como os limites e potencialidades da
Educacdo Ambiental diante das novas competéncias em Educacao.

12



CAPITULO 1: DA VIVENCIA PROFISSIONAL A
FORMULACAO DA PESQUISA

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho, refazendo e retocando o
sonho pelo qual se pos a caminhar.” (Paulo Freire)

1.1 A vivéncia pessoal

A questdo ambiental sempre foi algo que despertou meu
interesse. Resolvi entdo fazer o curso de graduacdo em Biologia, pois
achava que teria mais subsidios para estudar o assunto. No decorrer
do curso percebi que precisava participar de outras formagdes e
eventos que tivessem relacdo com o Meio Ambiente ou a Educacao
Ambiental. Nesse momento ndo fazia distincao entre Ecologia, Meio
Ambiente e Educacao Ambiental.

Terminando a graduag@o no ano de 2002 ingressei na rede
Estadual como professora de Biologia na Escola de Ensino Médio
Professora Eudes Veras, localizada no Municipio de Maracanad,
onde leciono até hoje e tem sido meu laboratério. Sdo seis anos de
muito aprendizado. Recém-graduada, achava que poderia “por em
pratica” tudo que tinha “ouvido falar” sobre Educacdo Ambiental,
mas a realidade apresentou-se diferente. Esse trabalho se mostrou
muito drduo. A maioria dos colegas docentes ndo € receptiva e
encara como algo a mais a ser feito. Foi a partir dessa vivéncia que
me familiarizei com termos como interdisciplinaridade e pedagogia
de projetos, em capacitagdes que passei a fazer, realizadas pelo
Centro de Desenvolvimento da Educacdo (CREDE), em parceria
com a Secretaria de Educa¢ao Bésica (SEDUC).

No ano de 2002, o Ministério do Meio Ambiente (MMA), por
meio do Programa Nacional de Educagdo Ambiental, tentou
implementar um projeto chamado “Agenda Ambiental na Escola”. A
Agenda Ambiental é um plano de desenvolvimento e manejo
ambiental que visa identificar os problemas socioambientais assim
como os meios para enfrentd-los. E uma espécie de Agenda 21 local,
um processo de planejamento participativo, que analisa a situacdo da
comunidade escolar e planeja o futuro de uma forma sustentdvel.
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Em 2003, a Escola de Ensino Médio Professora Eudes Veras,
na qual leciono a disciplina de Biologia, elaborou a sua Agenda
Ambiental, seguindo as orientacdes de uma cartilha do Ministério do
Meio Ambiente chamada Agenda Ambiental na Escola. Participei da
elaboragdo desse material. O primeiro passo foi a criagdo de
comissdo da agenda ambiental, que deveria ter membros de todos os
segmentos da Escola: alunos, professores, funciondrios, pais e nicleo
gestor. Participei como membro do segmento docente, além de
também estar na comissdo de organizacdo. Alguns professores
resistiram inicialmente. Depois de um momento de sensibilizacao,
conseguimos formar a comissdo, que tinha como atribui¢des
classificar, quantificar e qualificar os principais problemas da escola.
Identificamos, posteriormente, infra-estrutura, administrativos e
comportamentais.

No segundo momento, foi criado um grupo de sistematiza¢ao
para pensar solucOes possiveis, tentando amenizar cada um dos
pontos destacados. Foram, entdo, criadas vdrias estratégias de
execucdo da agenda ambiental que, quando pronta, foi divulgada
para toda a comunidade escolar e também apresentada como modelo
durante o Festival de talentos (FESTAL) da escola publica, quando
foram mostradas suas primeiras acoes'.

Dentre o que foi colocado como empecilhos a realizacdo do
trabalho de EA destaco a falta de recursos. Por isso, na maioria das
escolas, as acdes deixam de ser executadas. No final do ano de 2004,
a Secretaria de Educagdo Bésica (SEDUC) lancou edital para as
escolas concorrerem a verbas para a execu¢do de projetos em todas
as areas. Escrevi o projeto “Educacdo Ambiental na Escola: Um
caminho para melhoria da qualidade de Vida”(2004). Fomos
contemplados através do projeto com uma verba para execucao
dessas acdes. Pretendiamos dar continuidade a proposta da agenda
ambiental. Embora a verba s6 tenha chegado a escola no final do ano

Ver resumo das acdes da Agenda Ambiental - Anexo 1.
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seguinte (2005), a maioria das a¢des comecou a ser desenvolvidas
Sem recursos.

A Escola formou um grupo de interesse ambiental composto
por dois professores e alunos, cujo objetivo era tornar os
participantes multiplicadores. Esse grupo sempre desenvolveu
trabalhos relacionados as questdes ambientais locais, e produziu um
trabalho intitulado ‘Educacdo Ambiental: ‘Um caminho para
melhoria da qualidade de vida’?. Fez parte desse projeto aulas de
campo organizadas uma vez a cada bimestre, com alunos das trés
séries do ensino médio. Essas aulas eram realizadas nos mais
diversos ambientes, como visitas a comunidade do entorno da escola,
habitacdoes em drea de risco, lixdo, visitas ao Parque Botanico do
Ceard a areas de Manguezais e tentavam mostrar, principalmente, a
realidade local. Uma outra atividade que acontecia uma vez por ano
na Escola € o mutirdo de limpeza e consertos, que conta com a
participacdo de toda a comunidade escolar.

Ainda no ano de 2005, em agosto, a Escola Eudes Veras
realizou uma Gincana sobre “Direitos Humanos e as questdes
ambientais”, na qual vdrias tarefas estavam relacionadas as
probleméticas ambientais locais. Os problemas identificados e
trabalhados, de inicio, foram falta de saneamento basico € de uma
coleta sistemdtica de lixo, tendo como consequéncia acumulo de
sujeira na rua. Uma das tarefas foi coletar material reciclavel e
realizar pesquisa com catadores de lixo, visando que os alunos
envolvidos nessa atividade conhecessem a realidade das pessoas que
sobrevivem dessa atividade. Com o grupo que fez essa pesquisa,
posteriormente se fez uma discuss@o sobre a questdo do consumismo,
refletindo que ‘“resto” para uns € sobrevivéncia para outros e
ressaltando também a importancia de separar os residuos sélidos.

Vérias outras tarefas estavam relacionadas com temadticas
ambientais como: concurso de producdo textual, parddias, pecas de

2 O referido trabalho foi apresentado na 13* SBPC Jovem, durante 57 *

Reunido Anual da SBPC, realizada na Universidade Estadual do Ceard em julho de
2005.
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teatro e desenhos em que os vencedores pintaram painéis nos muros
da escola e os temas estavam relacionados a cidadania ambiental.

Participei juntamente com dois alunos € um membro do
nucleo gestor, de uma capacitagdo do Programa do Ministério da
Educagdo — MEC chamado “Vamos cuidar do Brasil com as
Escolas™ (2005). O objetivo principal era elaborar a Agenda 21 da
Escola e escolher os delegados para representarem o estado do Ceara
na Conferéncia Nacional do Meio Ambiente em Brasilia, que
aconteceu em 2006. Por se tratar de uma escola de Ensino Médio,
ndo participamos da escolha de delegados, que deveriam estar
cursando a oitava série do ensino fundamental.

Durante a capacita¢do foi trabalhado um Manual do Consumo
Sustentdvel (2005), que tratava de temas como: Cidadania e consumo
sustentavel, Agua, Alimentos, Biodiversidade, Transportes, Energia,
Residuos sélidos e Publicidade. Sorrentino et al (2005, p.294), ao
falar do projeto “Vamos cuidar do Brasil com as Escolas”, ressalta a
importancia desse material que foi utilizado por escolas de todo o
Brasil:

Em 2004, foi adotado um livro como tema gerador
para articular as atividades nas escolas: Consumo
sustentdvel: um manual de educagdo (Idec / MMA /
MEC, 2004). Escolher apenas um material para
professores de mais de quatro mil municipios de todos
os estados, regides, biomas e estratos sociais do Pais
constitui uma grande dificuldade. Foi adotado um livro
que trouxesse uma base comum de conteddos,
complementada por uma pedagogia de projetos que
permitisse a construgao coletiva.

Os participantes da capacitacdo deveriam repassar esses
conteidos aos demais professores, alunos e toda a comunidade
escolar. Além disso, teriam de formar a Comissao de meio
ambiente e qualidade de vida (Com-vida), composta por
estudantes, professores, funciondrios, nicleo gestor e membros da
comunidade. A partir desse programa do MEC ¢é proposta a
constru¢do de um processo permanente de educacdo ambiental na
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escola. Para Sorrentino et.al, (2005), a instalacado de Com-Vida na
escola, com a participacio dos Conselhos Jovens pelo Meio
Ambiente e a implementacdo da Agenda 21 na Escola, da suporte a
atividades curriculares e extracurriculares.

A escola recebeu também uma cartilha chamada “Passo a
Passo” (2004), para que a partir dela se realizasse uma conferéncia
ambiental. Nessa cartilha as orientacdes focavam quatro temas
principais: Mudancas Climaticas, Biodiversidade, Seguranca
Alimentar e Diversidade étnico-racial. Os temas foram baseados
em acordos internacionais assinados sobre o assunto. Mudancas
climdticas; o Protocolo de Kyoto (1997); Biodiversidade, a
Convengdo da diversidade biologica (1992); Seguranga alimentar, o
tratado de Roma (2004); e Diversidade étnico—racial, o tratado de
Durban da Conferéncia mundial contra o racismo. Todos os temas
deveriam ser explorados e no dia da Conferéncia seria escolhida a
melhor proposta a ser desenvolvida. Na escola Eudes Veras,
resolvemos abordar todos os temas, como projeto de Mostra Cultural,
cyjo titulo foi Construindo a Agenda 21 na Escola. (2005 )y

Os temas foram divididos por disciplinas. As mudangas
climéticas foram tratadas mais especificamente pelos professores de
Geografia, Fisica e Quimica; a Biodiversidade, pelos de Biologia e
Artes; Seguranca alimentar e nutricional, pelos de Lingua Portuguesa
e Matemdtica e a Diversidade étnico-racial, pelos docentes de
Historia, Filosofia, Sociologia e Inglés. A divisdo foi feita apenas
para facilitar os trabalhos, mas os professores deveriam estar
preparados para abordar todos os temas. Para tanto, o grupo que
havia participado da capacitacdao fez um momento de sensibilizacdo e
fundamentacdo tedrica.

O trabalho foi muito significativo. Todos os alunos e
professores da Escola Eudes Veras conheceram os quatro temas
propostos para a conferéncia, que foram apresentados em: painéis,
poesias, dissertacdes, parddias, teatro e desenhos. Ao final, cada
grupo elaborou uma proposta a ser trabalhada pela escola. As

Ver o projeto desenvolvido pela escola - Anexo 2
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melhores propostas foram apresentadas para a comunidade escolar e
passaram a fazer parte da nossa agenda ambiental.

Por ocasido da pratica docente, acompanhei a realizagao de
todo esse processo e observo que ja foram alcancados alguns
resultados positivos, como a preocupacdo por parte de algumas
pessoas em discutir assuntos relacionados a questdes ambientais.
Apesar dos avangos, esse é um trabalho lento, que conta com varios
entraves para sua realizacdo como a caréncia de recursos, as
condi¢des precdrias de trabalho, a insuficiente formagdo de
profissionais do ensino bésico, aliados a indisposi¢cao em participar.

Outro ponto a ser destacado € a falta de continuidade desses
projetos. O trabalho citado anteriormente, aconteceu nos anos de
2004 e 2005 em virtude de a escola ter a necessidade de desenvolver
a proposta que foi sugerida pelo CREDE. Ja no ano de 2006 foi de
certa forma “esquecido” e passaram a desenvolver outros projetos
que acabaram sendo prejudicados por conta de uma greve de
professores, quando as atividades escolares foram retomadas, o
objetivo era a recuperacdo das aulas. Portanto, “ndo tinha mais
tempo” para desenvolver projetos, na concepcao de algumas pessoas.
No ano de 2007, a escola quase nao realizou atividades relacionadas
a Educacdo Ambiental-EA de uma maneira coletiva. O que foi feito
ficou restrito ao trabalho de alguns professores no periodo de suas
aulas.

Diante dessa vivéncia e de minhas inquietagdes, surgiu a
necessidade de aprofundar a compreensdo das praticas docentes
sobre EA em outras duas escolas de Ensino Médio de Maracanau: o
Liceu Estadual de Maracanau e a Escola Flavio Ponte. As razdes que
explicam a escolha do campo de pesquisa, as considera¢des sobre o
referencial metodolégico, que orienta a pesquisa € instrumentos
utilizados na coleta de dados serdo tratadas a seguir.

1.2. Consideracoes metodologicas e campo do estudo.

A presente pesquisa consiste em processo de investigacio
sobre as concepcdes e praticas docentes de escolas publicas de
Ensino Médio no Municipio de Maracanau-CE.

18



O objeto de estudo desta pesquisa foi constituido a partir da
investigacdo sobre o que pensam e o que fazem os docentes de
segundo ano do Ensino Médio das Escolas Estaduais de Ensino
Médio Flavio Ponte e Liceu de Maracanau. Perscrutando a acdo dos
atores envolvidos nas agdes de EA, dadas as contradigdes que se
fazem presentes no espago escolar, como acontece ou ndo a
abordagem da problemaética ambiental.

A trajetoria de construcdo desse estudo teve inicio em 2004,
antes de ingressar no Programa de Poés-graduagdo em
Desenvolvimento ¢ Meio Ambiente (PRODEMA). Inicialmente,
minhas investigacdes eram feitas na Escola de Ensino Médio
Professora Eudes Veras, Maracanai - CE, onde leciono a disciplina
de Biologia e vivencio a interface entre a teoria e a pratica de
trabalhar com Educagdo Ambiental no cotidiano escolar como
descrevi no item anterior. Posteriormente, ja no Mestrado, comecei o
processo de investigacdo nas escolas Fldvio Ponte e Liceu de
Maracanad. O primeiro contato com as escolas aconteceu em maio
de 2006 e o acompanhamento foi até dezembro de 2007.

Para MATOS; VIEIRA (2001, p.21), “a pesquisa € a
atividade principal da ciéncia que permite a aproximagdo € o
entendimento do objeto estudado”, fornecendo assim, possibilidade
de interferir na realidade que investigamos. Assim, segundo as
autoras, no ato de pesquisar hd diversas possibilidades de escolhas
com relagdo aos tipos e instrumentos de pesquisa.

Optei por uma abordagem qualitativa da pesquisa. A pesquisa
qualitativa parte do pressuposto de que as pessoas agem em funcao
de suas crengas, percepgodes, sentimentos e valores, e que para todo
comportamento humano hd um sentido, uma interpretacao. Esse tipo
de estudo “aprofunda-se no mundo dos significados das acdes e
relagdes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captivel em
equagdes, médias e estatisticas” (MINAYO, 1994, p.22).

Uma pesquisa ndo pode ser apenas tracada por normas e
técnicas académicas; deve estar intimamente ligada a uma reflexao
mais apurada sobre como os individuos se relacionam com o meio
em que vivem. Busquei investigar, nessa perspectiva, elementos que
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compdem o cendrio das escolas publicas de Ensino Médio de
Maracanau no tocante ao trabalho dos docentes e sua influéncia nas
acoes de EA.

Se a realidade é um todo dialético, maior que o resultado da
soma de suas partes, seus momentos mais particulares sao
significativos para sua construcdo e compreensdo. Assim, ao
pesquisar as escolas, € pertinente contextualiza-las na sociedade em
que estdo inseridas, como partes de uma totalidade social as quais
pertencem. Matos e Vieira (2001, p.31), ao discorrerem sobre a
dialética como eixo epistemoldgico da pesquisa educacional, falam
sobre focalizar a questdo da historicidade e da totalidade. Destacam
que devemos ter nogdo do todo e da parte, compreendendo as
contradi¢coes e mediagoes, que se estabelecem socialmente.

Ao trabalhar com EA nessa perspectiva, Guimaraes (2003)
indica que a proposta aberta ao novo, a ruptura de paradigmas, € a de
uma educacdo ambiental critica, que compreende a sociedade como
um sistema e uma realidade complexa, em que cada uma de suas
partes (individuos) influencia o todo (sociedade), mas ao mesmo
tempo a sociedade, com seus padrdes sociais, influencia os
individuos. Portanto, para haver mudancas significativas ndo bastam
apenas transformacodes individuais (partes), mas necessita também da
transformacdo da sociedade (todo).

Ao reafirmar a Educagdo Ambiental na tradicdo tedrica
critica, estamos nos contrapondo também a tendéncia majoritdria no
debate ambiental, no que poderia ser denominada de pragmatismo
ecoldgico, cujos fundamentos apresentam grande ressonincia na
Educacdo Ambiental. Tamanha influéncia se explica, inicialmente,
porque a educagdo, como processo social, reflete e problematiza os
diferentes paradigmas presentes em uma sociedade. (LOUREIRO,
2004)

Capra (1982) defende um paradigma cientifico baseado na
abordagem sistémica, ou seja, uma Ciéncia que veja o mundo em
termos de relagdes e integracdo, fundamentalmente holistica sem,
contudo, abandonar as contribui¢des que a ciéncia especializada pode
oferecer.
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Morin afirma que a ideia sist€mica, oposta a reducionista,
entende que o todo € mais do que a soma das partes. Explica Morin
que “do 4tomo a estrela, da bactéria ao homem e a sociedade, a
organizacdo do todo produz qualidades ou propriedades novas em
relagdo as partes consideradas isoladamente” (MORIN, 2000, s/p).

Busquei desenvolver esta pesquisa sob uma abordagem
sist€émica, atentando para a contextualizacdo ambiental de nosso
objeto de estudo, as concep¢des docentes, 0 que pensam € O que
fazem os professores bem como para o cardter participativo da
pesquisa.

O processo de investigacdo foi iniciado com a pesquisa
bibliogrifica para, em seguida, realizar pesquisa de campo. As
técnicas de pesquisa utilizadas na coleta de dados foram variadas:
observacdo participante, andlise de documentos oficiais e das
escolas, questiondrios e entrevistas semi-estruturadas. Os sujeitos
pesquisados inicialmente sdo os docentes da 2* série do Ensino
Médio das duas escolas somando quinze professores. Trabalhei com
os docentes de todas as areas (Ciéncias da natureza e matematica,
Linguagens e codigos e Ciéncias humanas), para obter uma visao
mais abrangente, tendo em vista a proposta dos documentos
norteadores de que a EA deve ser trabalhada como tema transversal,
independente da disciplina.

Procurei uma maior aproximag¢ao com a comunidade escolar
nos trés turnos, por meio de observacdo-participativa, conversas
informais e participacdo em algumas reunides e encontros,
possibilitando um maior conhecimento e envolvimento com esses
sujeitos, embora como tenho ressaltado, afirmando que meu foco
eram os docentes do 2° ano do ensino médio.

No primeiro momento de contato com as escolas, procurei o
nucleo gestor para explicar a minha proposta, solicitar a realizacao
do meu trabalho de investigacdo e coletar dados gerais sobre a
escola. Nas duas instituicdes, fui bem recebida e apresentada aos
professores. Alguns deles ja eram conhecidos. Ao conversar com o
grupo docente, uma parte deles foi bem receptiva. Expliquei o
objetivo do estudo e perguntei sobre a sua disponibilidade de
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participacdo. Alguns se recusaram a participar. Na escola Flavio
Ponte alguns professores estavam envolvidos com o projeto de
elaboragcdo da Agenda 21, participei com eles dos encontros relativos
ao segmento professor onde foi realizada uma oficina sobre o tema e
elaboragdo de propostas para o plano de acdo. Ainda nesse primeiro
momento, coletei dados sobre o perfil dos sujeitos a serem
pesquisados, como area de formacao, tempo de experiéncia docente,
nimero de turmas e jornada de trabalho.

Na escola Liceu Estadual de Maracanat, dos dez professores
apenas quatro possuem Licenciatura Plena. Os demais tém outra
formacdo e curso de habilitacdo para ministrarem suas respectivas
disciplinas. Em média trabalham com 8 a 12 turmas, e com uma
jornada de 40 horas semanais. Na escola Flavio Ponte, o percentual
de Licenciatura Plena ¢ de 60% dos dez professores. A maioria
também trabalha 40 horas semanais, com média de 10 turmas.

No segundo momento, fiz aplicagdo de vinte questiondrios
com os docentes e entrevistas com membros do nicleo gestor das
escolas selecionadas. Dos vinte questiondrios, cinco ndo retornaram,
tendo em vista que sé respondia quem estivesse disposto a participar.
O questiondrio foi composto por perguntas abertas (Anexo 3),
objetivando identificar o envolvimento de cada professor com a
tematica Educacdo Ambiental no seu cotidiano escolar.

Da andlise desse primeiro questiondrio, identifiquei
basicamente trés grupos de professores. Um primeiro, que ndo
trabalha em nenhum momento as questdes ambientais; um segundo,
que faz essa abordagem em certas oportunidades e um terceiro grupo
que diz trabalhar no seu cotidiano essas questdes e que ja
desenvolveu ou desenvolve algum projeto relacionado a Educacao
Ambiental.

Foram realizadas, apds essa andlise, as entrevistas semi-
estruturadas com os professores que declararam, nos questiondrios,
desenvolver algum projeto com relacio a EA. O objetivo foi
aprofundar a andlise sobre os projetos e ter mais subsidios para
compreender como se processam € como o0s responsdveis fazem o
acompanhamento e avaliam seus resultados. De posse desse material
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comecei o processo de avaliacdo, pautado na andlise de contetdo,
que, segundo Reigota (1995, p.73), “consiste numa busca de sentido
contidos nos conteudos de diversas formas de textos, de maneira a
permitir compreender o acesso a informacdo de certos grupos e a
forma como esses grupos a elaboram e transmitem”.

A seguir, faco uma apresentacdo do campo da pesquisa com
breve perfil socioecondmico da drea estudada bem como uma
caracterizacio geral das escolas investigadas. E indispensavel
conhecer a realidade da drea pesquisada para fazer uma
contextualiza¢do com os dados obtidos.

1.2.1 Contexto socioecondomico e geografico

Maracanau significa, em tupi, lagoa onde as maracanas
bebem. O nome foi dado ao municipio em fung¢do da grande
quantidade destas aves, que sobrevoavam suas lagoas. Localiza-se no
Estado do Ceard, Nordeste do Brasil, fazendo parte da Regido
Metropolitana de Fortaleza, distancia-se 20 km, em linha reta, do
centro da capital do Estado. A ligacdo de Fortaleza para Maracanat
ocorre através da CE-060. Faz limite com os municipios de
Fortaleza, Caucaia, Maranguape e Pacatuba.

A escolha do Municipio de Maracanau justifica-se porque
trabalho na referida Cidade e ainda, por que esta apresenta relevancia
socioambiental e socioeconOmica. Trata-se de um municipio de
grande arrecadacdo de impostos e com um significativo potencial
poluidor, pois conta com um complexo industrial causador de
impactos negativos ao meio ambiente, como polui¢do dos recursos
hidricos, lancamento de efluentes liquidos em vias publicas,
poluicdo atmosférica e do solo, poluicdao sonora e liberacdo de fortes
odores, além da ocupacdo desordenada do solo em seus conjuntos
habitacionais.

Segundo estimativas realizadas pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica IBGE (2006), entre os municipios que
formam a Grande Fortaleza, Maracanau é o terceiro colocado em
contingente populacional, abaixo somente de Fortaleza e Caucaia.
Em termos estaduais, € o quarto municipio mais populoso do Ceara,
com 196.422 habitantes. A populacdao € predominantemente jovem,
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46% da populacao tém menos de 20 anos e 80,81% tém menos de 40
anos. Os idosos constituem apenas 10,8% da populagdo e os adultos,
43,2%. Houve um vertiginoso crescimento populacional, motivado,
principalmente, pela constru¢do de vdrios conjuntos habitacionais,
que exerceram forte atracdo junto a classe trabalhadora de Fortaleza,
expulsa pela falta de condicOes de sobrevivéncia e forcada a se
abrigar na periferia do Distrito Industrial. Esse municipio possui a
segunda maior arrecadacdo do Estado. Dentre as atividades
econOmicas desenvolvidas em Maracanad, tais como comércio e
servicos, a que mais se destaca € a industrial, uma vez que o
municipio detém o maior distrito industrial do Ceard. Com 111
unidades implantadas, gera 14.120 empregos, dentre os quais 9.010
sao destinados a populagdo maracanauense. O restante dos cargos é
ocupado por pessoas de outras localidades, principalmente de
Fortaleza.

Conforme pesquisa do Sistema Nacional de Empregos (SINE,
1997), 66,7% dos maracanauenses ocupados apresentavam
rendimentos inferiores a dois saldrios minimos, quando se trata da
atividade principal. Um dos fatores que contribuem para essa
realidade € a baixa qualificacdo da populacdo. No caso do Distrito
Industrial, por exemplo, apesar da maioria das vagas serem
preenchidas pela populacido local, estes detém cargos subalternos,
com saldrios mais baixos.

Dessa forma, a maioria da populagdo migra para atividades
ligadas ao comércio e servigos, responsaveis pela inclusdo de quase
60% destas pessoas no mercado de trabalho. O comércio informal,
como dos camelds, encontrados no cal¢cadao da Avenida 5, por
exemplo, € outra atividade crescente no municipio, porém, muitas
vezes, desenvolvida de forma ilegal e desordenada.

Com a atencdo voltada para as fun¢des urbanas industrial e
comercial da cidade, as atividades de natureza rural estdo cada vez
mais escassas, presentes ainda apenas em algumas localidades como
Olho d’4dgua das Pratas, Santo Antonio do Pitaguary e Mucuna.
Apresento, a seguir, um quadro com algumas caracteristicas
geograficas do municipio.
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Quadro 1: Informacdes geograficas do Municipio de Maracanai

Algumas informacoes geograficas
Area 105,696 km?
Populacdo 196.422 hab. est. 2006
Densidade 1.858,4 hab./km?
Indicadores
IDH 0,736 PNUD/2000
PIB R$ 2.277.388.000,00
IBGE/2004
PIB per capita R$ 10.592,00 IBGE/2004

Fonte:IBGE 2000-2006

Ainda segundo dados do IBGE (2004), no municipio, a taxa
de escolaridade no Ensino Fundamental chegou a 100%, ou seja,
todas as criangas na faixa etdria de 6 a 14 anos estdo matriculadas.
No Ensino Médio a taxa é de 46,88%. Maracanad conta com 19
escolas de Ensino Médio que pertencem ao Centro Regional de
Desenvolvimento da Educacido (CREDEL).

No tocante a questdo ambiental, a Secretaria de Meio
Ambiente e Controle Urbano (SEMAM), através da coordenadoria
de meio ambiente, criou o “Programa de Educacdo Ambiental:
Conhecendo o meio ambiente de Maracanau”. Segundo a secretaria
da época, Ana Paula Ribeiro, trata-se de uma acdo estratégica que
visa informar a comunidade maracanauense sobre 0s aspectos
socioambientais do municipio e conscientizar sobre sua preservacao.
Através desse programa, espera-se contribuir com o processo
educativo, informando e criando meios para o desenvolvimento de
um ensino mais significativo, bem como fortalecer a cidadania e
fomentar conhecimentos na pratica cotidiana de sustentabilidade para
0 pOvO maracanauense.

O desenvolvimento do projeto conta com a parceria da
Secretaria de Educa¢do do municipio. Cursos de capacitacdo sdo
oferecidos nas escolas, em que uma equipe técnica ministra as aulas
tedricas e depois os alunos sdo levados para aulas praticas e t€m
oportunidade de conhecer vdrios aspectos socioambientais do
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municipio. Sdo realizadas aulas de campo em locais como as lagoas
de Jacanau e Maracanat, que contribuiram na formagdo e ocupacao
do espaco geografico, além de outras como lagoas do Jarii, lagoa do
Cigado, do Acaracuzinho, de Pajucara e a Fazenda Raposa®. Visitas
também ao Aterro Sanitdrio de Maracanad e a Reserva Pitaguary,
onde podem observar as belezas naturais da paisagem local e
também conhecer sobre a histéria e a cultura da comunidade
indigena dos Pitaguarys.

O programa possui uma cartilha intitulada “Programa de
Educacdo Ambiental: Conhecendo o meio ambiente de Maracanau”,
conforme citado anteriormente, utilizada como material didatico
durante a realizacdo do curso. O material € composto dos seguintes
topicos: meio ambiente (definicdes, leis e sugestdes de atividades), o
espaco geografico de Maracanai (aspectos histdricos, contexto
socioecondmico, aspectos ambientais, impactos ambientais),
impactos ambientais advindos do uso e ocupacdo do solo e aulas
praticas. O referido material foi por mim utilizado também como
referéncia bibliogréfica.

A demanda pelo curso € maior por parte das escolas de
Ensino Fundamental, mas o projeto atende também as escolas de
Ensino Médio. No Municipio de Maracanai € notério um maior
investimento em projetos em Educa¢do Ambiental que contemplam o
Ensino Fundamental.

1.3 Caracterizacao das escolas pesquisadas

Optei por investigar a realidade em duas escolas de
Ensino Médio. O Liceu Estadual de Maracanau, situado na sede do

A fazenda Rapozo possui a maior cole¢do de carnatbas
(Copernicia prunifera) da América Latina. Sdo 17 espécies, mantidas numa
grande area conservada de mata ciliar, que circunda a lagoa da Raposa, localizada
na parte central da fazenda e margeia o rio Maranguapinho (MARACANAU,
2004).
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municipio e tido como escola de referéncia e a Escola de Ensino
Fundamental e Médio Flavio Ponte, que se situa no bairro Pajucara e
tem um histérico de trabalho com as questdes ambientais.

1.3.1 Escola 1 — Liceu Estadual de Maracanau

O Liceu Estadual de Maracanad estd localizado na Rua
Oriente, S/N-Piratininga-Maracanad-CE. Oferece Ensino Médio,
funcionando com 30 turmas, divididas nos trés turnos Ha uma média
de 45 alunos por sala. No periodo da pesquisa constava 1.402 alunos
matriculados, o corpo docente composto por 42 professores em sala
de aula. O corpo administrativo-pedagdgico (ndcleo gestor) conta
com um diretor geral, uma coordenadora pedagdgica, um
coordenador de gestdo e uma secretéria.

Quanto a estrutura da escola, sdo 14 salas de aula, quatro
salas de laboratorio de ciéncias, uma biblioteca, uma sala de
multimeios, uma secretaria € uma diretoria.

Segundo o nucleo gestor da escola, o Projeto Pedagdgico do
Colégio Estadual Liceu de Maracanau se baseia em trés pilares: “a
valorizacdo das multiplas inteligéncias - aptidoes naturais e
autoconhecimento”; trabalhos com projetos pedagdgicos, cientificos
e tecnoldgicos e a organizagdo semestral com concentracao de carga
hordria. A escola tem como diferencial trabalhar com um sistema de
semestralidade, ou seja, em um semestre os alunos tém aulas s6 das
disciplinas das Ciéncias da natureza (matematica, fisica, quimica e
biologia) e, no outro semestre, aulas das disciplinas das dreas de
Linguagens e codigos e Ciéncias humanas. O objetivo € trabalhar
mais proximo do aluno, pois a carga hordria de cada disciplina é
dobrada na semana e assim o professor tem um maior tempo de
contato com o aluno, tendo a oportunidade de ir mais vezes na
mesma turma. O professor tem maior contato com a turma e atende
um ndmero menor de alunos a cada semestre, o que possibilita um
melhor conhecimento das suas vdrias dimensdes, especialmente as
cognitivas, a socioafetiva e a psicomotora. Os alunos, por sua vez,
estudam um ndmero menor de disciplinas, podendo dedicar-se a
apenas cinco disciplinas em cada semestre.
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O outro ponto a ser destacado na escola foi o trabalho com a
pedagogia de projetos (Bouinet, 2002). Segundo as informacdes da
coordenadora pedagdgica a mim concedidas, vérios projetos sao
desenvolvidos na escola, embora nio exista nenhum com enfoque em
Educagao Ambiental. Antes existia um projeto especifico dessa area,
mas o professor responsdvel saiu da escola e o projeto ndo teve mais
continuidade.

Observando cada proposta, pude identificar temas que
poderiam ter abordagens mais especificas sobre as questdes
ambientais. Conversando com os professores responsdveis pelos
projetos, encontramos os seguintes temas: Fitoterapia na Escola,
Levantamento da fauna e flora em torno da escola, Aguas de
Maracanau; Energia solar; Radio escolar e uma proposta de trabalhar
com arborimetria, um projeto de arborizacdo com plantas nativas.

A seguir, descrevo a caracterizagdo da Escola Flavio Ponte,
fazendo uma comparacdo com o Liceu de Maracanat citado
anteriormente.

1.3.2 Escola 2- Escola de Ensino Fundamental e Médio Flavio
Ponte

A Escola de Ensino Fundamental e Médio Flavio Ponte esta
localizada na Avenida Mendel Steinbruch, s/n-Pajucara-Maracanau-
CE e oferece o Ensino Médio convencional a 1459 alunos
matriculados na ocasido da pesquisa e conta com 37 professores em
sala de aula. O corpo administrativo-pedagdgico € formado por um
diretor geral, dois coordenadores pedagdgicos, um coordenador de
gestdo, uma secretdria, trés auxiliares de servigos e duas estagidrias.

Compdem a estrutura da escola 10 salas de aula, um
laboratério de ciéncias, uma sala de multimeios, uma secretaria e
uma diretoria, atendendo nos trés turnos. A estrutura fisica da escola
€ precaria. A ventilacdo das salas de aula € inadequada e o espago é
restrito, o que resulta em superlotacio de algumas delas. Isso
acontece, principalmente, devido a grande demanda dos alunos, pois
€ a Unica escola de Ensino Médio da comunidade.

A comunidade local € bastante carente, apesar de existirem
inimeras empresas ali instaladas. A falta de mao-de-obra qualificada
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impede que a populacdo ocupe grande parte dos cargos ofertados
pelas empresas, cedendo lugar a populacdo de Fortaleza. Boa parte
do alunado é trabalhador das Centrais de Abastecimento do Ceard
S.A (CEASA), e ndo possuem carteira assinada. Enfrentam, na
escola, a constante mudanga de turno, por conta das empresas que
trabalham em sistema de rodizio, o que ndo permite ao aluno-
trabalhador cursar todo o ano letivo em apenas um turno.

Essa escola, assim como o Liceu, também trabalha com o
sistema de semestralidade, por disciplinas. Nessa forma de
organizagdo curricular os alunos de umas turmas tém aulas de
Linguagens e cédigos e Ciéncias humanas, enquanto outras estao
trabalhando Ciéncias da natureza, Matematica e Ingl€s. No semestre
seguinte, as disciplinas oferecidas se invertem nas turmas. As duas
escolas tém outros pontos em comum no tocante ao funcionamento
geral. No entanto, existe a diferenca notéria referente a estrutura
fisica bastante precdria na escola Flavio Ponte quando comparada
com o Liceu. E importante destacar também que trés dos professores
participantes da pesquisa trabalham nas duas escolas.

Segundo a coordenadora de gestdo, no que se refere a
Educacdo Ambiental a escola sempre desenvolveu projetos voltados
para essa temdtica. Pelo que observei, nas primeiras visitas, os
projetos acontecem de maneira pontual, dando destaque a semana do
Meio Ambiente, em que se trabalha com filmes, debates, palestras e
apresentacdo de trabalhos produzidos pelos alunos e gincanas para
arrecadacdo de materiais reciclaveis (papel, plastico, metal e vidro).
Os recursos obtidos com a venda do material sdo utilizados em
beneficio da escola, de acordo com as prioridades definidas pela
equipe vencedora.

Ainda segundo as informacdes da coordenadora, no inicio de
cada ano letivo € elaborado um projeto envolvendo, de alguma
maneira, Educacdo Ambiental, sendo que a maior parte tem sua
culminincia em junho com a Semana do Meio Ambiente, que é
sempre comemorada na Escola.

Analisando as propostas de trabalho dessa escola, estdo, na
sua maioria, relacionadas a problemdtica do lixo como: arrecadacao
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de material reciclavel, coleta seletiva, oficinas com material reciclado
para comunidade escolar, um desfile com roupas confeccionadas
com material reciclavel, palestras com especialista sobre essa questao
e também um trabalho com os catadores que residem préoximo a
comunidade escolar.

Durante o periodo de realizacdo dessa pesquisa, a escola
estava passando por um processo de elaboracdo de sua Agenda 21
local. Tive oportunidade de participar das reunides para construcao
desse documento acompanhando, assim, o desenvolvimento do
trabalho da escola. As reunides aconteceram por segmentos,
seguindo uma cartilha do programa “Vamos cuidar do Brasil com as
escolas”, chamada “Com-Vida” (MEC, 2004), ja& citada
anteriormente. Posteriormente, serd analisado detalhadamente, o
processo de constru¢do da Agenda 21 da escola, bem como as
propostas de acdes e o acompanhamento da devida execucao.

Depois da apresentacdo da construcdo da pesquisa, do campo
investigado e descricdo das opg¢des metodoldgicas, no préximo
capitulo trato da fundamentacao tedrica sobre as questdes discutidas.
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CAPITULO 2: EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA:
CONSTRUCAO DA CIDADANIA SOCIOAMBIENTAL?

Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda... (Paulo Freire).

2.1 A questao ambiental - documentos norteadores e conceitos de
Educacao Ambiental

Associados ao aumento significativo da populagdo do planeta,
houve também um acelerado processo de urbanizagdo, e um
incessante crescimento da industrializagdo, provocando mudangas
nos padroes de consumo do homem moderno. A Revolugdo
Industrial intensificou a exploracdo da natureza pelos homens. A
consolidagdo da ética antropocéntrica torna a natureza e a cultura
humana, que antes caminhavam juntas, duas coisas distintas, sem
ligacdo (HERCULANO, 1992).

Para uma sociedade, que se tornou industrial a partir do
século XVIII, progresso significa produzir mais, induzindo,
paralelamente um consumo cada vez maior. Esse conceito de
progresso e o aumento da producdo a qualquer custo acabaram por
tornar o meio ambiente a maior vitima desse modelo. O acirramento
das desigualdades sociais, a pobreza, e a degradacdo ambiental
constituem o cendrio sobre o qual se fundamentam as criticas aos
paradigmas que sustentam a sociedade vigente (SEGURA, 2001).

Para Guimaraes (1995), aliadas as preocupagdes ambientais,
as relagdes entre o modelo de desenvolvimento que constituiu a
sociedade urbano-industrial contemporinea € 0 meio ambiente vém
sendo profundamente questionadas. Nesse sentido, o autor discute
que o modelo vigente de sociedade traz como caminho para o
desenvolvimento, o crescimento econdmico baseado na extracdo
ilimitada de recursos naturais (renovaveis ou nao) associado ao
acimulo continuo de capital e a producdo ampliada de bens. Isso
configura uma sociedade consumista, supervalorizadora da
competi¢do e do individualismo e, ainda, transmissora da ilusdo de
viabilidade desse modelo.
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Ainda segundo o mesmo autor, esse paradigma que alia o
desenvolvimento a altos padrdes de consumismo, jamais poderia ser
alcancado pela populagdo planetdria. Seria impossivel pretender que
todos os paises do mundo atingissem o mesmo nivel e padrdo de
consumo dos paises desenvolvidos, sem que isso resultasse em
graves consequéncias ambientais.

Embora a crise ecoldgica tenha raizes profundas na histéria
da humanidade, somente nos anos 60 do século XX, o ambientalismo
passou a ter visibilidade no cendrio mundial (GRUN,1996). A
histéria ambiental comegou a surgir na década de 70 do século XX, a
medida que eram realizadas conferéncias sobre a crise global e os
movimentos ambientalistas cresciam entre os cidaddos de vérios
paises. Esse movimento mais enfitico nasceu numa época de
reavaliacdo e reforma cultural, em escala mundial (WORSTER,1991
p.2). Para Dobles (2002, p.10), “esse momento de evolucdo das
ciéncias e das ideias sobre natureza foi oportuno para o surgimento
do novo paradigma histérico de compreender o desenvolvimento e a
crise ambiental”.

Sob o grande impacto causado pelo Relatério do “Clube de
Roma”, em 1968, acerca do uso dos recursos naturais disponiveis no
planeta, a Organizag¢do das Nacdes Unidas - ONU, no ano de 1972,
organizou a Primeira Conferéncia Mundial de Meio Ambiente
Humano, em Estocolmo, na Suécia.

Nessa conferéncia, o desenvolvimento da Educacao
Ambiental como elemento fundamental para o embate da crise
contemporanea foi reconhecido oficialmente, (DIAS, 1998). Uma
resolu¢do importante dessa Conferéncia foi que se deve educar o
cidaddo para a solu¢do dos problemas ambientais. Surge, entdo, o
que se convencionou chamar de Educa¢do Ambiental.

Ja em Thbilisi, em 1977, no Primeiro Congresso Mundial de
Educacdo Ambiental, foi gerada a “Declaracdo Intergovernamental
sobre Educacdo Ambiental”, a qual apresentava conceitos, objetivos,
principios e estratégias para o desenvolvimento da EA. Considerada
como marco historico para a EA, a Conferéncia estabeleceu
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orientagdes aos paises do mundo quanto a sua implantacio em
politicas publicas de educacdo e meio ambiente.

Apresentamos abaixo os 10 principios e os 5 objetivos
listados na Resolucdo n° 2 da Conferéncia que, até hoje, sdo
referéncia para os educadores ambientais. (DIAS,1998,p.13)

PRINCIPIOS DA EA

1. Considerar o ambiente em sua totalidade;

2. Construir um processo permanente e continuo no
ensino formal;

3. Aplicar um enfoque interdisciplinar (unir
conhecimentos especificos com a perspectiva global e
integrada da realidade);

4. Examinar as questdes ambientais do ponto de vista
local, regional, nacional e internacional;

5. Concentrar-se nas questdes ambientais atuais e nas
futuras, dentro de uma perspectiva histdrica
(contextualizada);

6. Insistir no valor e na necessidade de cooperagdo
local, nacional e internacional para prevenir problemas
ambientais;

7. Considerar explicitamente os problemas ambientais
nos planos de desenvolvimento e crescimento;

8. Promover a participagdo de alunos na organizacio
de suas experiéncias de aprendizagem (autonomia e
responsabilidade), buscando desenvolver valores,
conhecimentos, habilidades e atitudes na compreensao
dos sintomas, causas reais e solucdes para os
problemas ambientais;

9. Destacar a complexidade dos problemas ambientais
e a necessidade de desenvolver senso critico e
habilidades para resolvé-los;

10. Utilizar diversos ambientes educativos e uma gama
de métodos para transmitir e adquirir conhecimentos
sobre o meio ambiente (atividades praticas e
experiéncias pessoais).

OBJETIVOS DA EA

Ajudar grupos sociais e os individuos a:

1. Adquirir a Consciéncia do meio ambiente global e
ajudar-lhes a sensibilizar-se por essas questoes;
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2. Adquirir uma diversidade de experiéncias e
Conhecimento sobre o meio ambiente e os problemas
anexos;

3. Comprometer-se com valores de Comportamento,
fundamentados no  interesse, preocupacdo e
participagdo na melhoria e na protecio do meio
ambiente;

4. Adquirir Habilidades necessdrias para determinar e
solucionar os problemas ambientais;

5. Proporcionar sua Participagdo ativa na resolucéo dos
problemas ambientais.

Um desses principios ressalta que a EA deve constituir um
processo continuo e permanente, comecando pelo pré-escolar e
continuando através de todas as fases do ensino formal e ndo-formal.
Assim, concebida inicialmente como preocupagcdo dos movimentos
ecologicos, a Educacdo Ambiental foi se consolidando como
proposta educativa, dialogando mais intensamente com o campo
educacional (CARVALHO, 2004).

Em 1987, a Comissao Mundial sobre o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento, estabelecida pela Organizacdo das Nac¢des Unidas,
lancou o relatério “Nosso Futuro Comum” (1987), que definiu o
conceito de desenvolvimento sustentavel. Presidida por Gro Harlem
Brundtland, entdo primeira-ministra da Noruega, a Comissao
Brundtland, como ficou conhecida, tinha como objetivo estudar a
relacdo entre o desenvolvimento econdmico e a conservacao do meio
ambiente. No relatério, Gro afirmava que o desenvolvimento deveria
"atender as necessidades do presente sem comprometer a capacidade
das geracdes futuras de satisfazer suas proprias necessidades". Essa
defini¢cdo ecoou pelos quatro cantos do mundo e revolucionou a
discussdo sobre desenvolvimento e crescimento econdmico.

O termo desenvolvimento sustentavel veio consolidar-se, em
especial, apds a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento, conhecida como Rio-92, quando a
comunidade mundial (governos de diversos paises) reuniu-se e
comprometeu-se a viabilizar leis e acdes no sentido de um
redirecionamento do modelo atual de desenvolvimento a
sustentabilidade.
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Segundo a Conferéncia do Rio de Janeiro, em 1992, a
educacdo ambiental deve estar associada a educagcdo para o
desenvolvimento sustentdvel (apesar de polémico o conceito de
desenvolvimento sustentdvel, tendo em vista ser o proprio
"desenvolvimento" o causador de tantos danos socioambientais).
Para muitos especialistas, uma Educacdo Ambiental para o
Desenvolvimento Sustentdvel é severamente criticada pela dicotomia
existente entre "desenvolvimento e sustentabilidade"”.

Também durante a ja citada Conferéncia Rio-92 (ONU,
2000), se revisitou o documento de Tbilisi para a educacdo
ambiental, ampliando principios e recomendacdes. Na Agenda 21,
plano de acdo aprovado durante a conferéncia, em especial no
capitulo 36, ha trés eixos de organizacdo da educacdo ambiental em
nivel internacional: reorientacdo do ensino para o desenvolvimento
sustentdvel, aumento da consciéncia publica e promog¢dao do
treinamento.

Com essa preocupacdo, a proposta € reorientar o ensino
formal e informal, modificando atitudes e comportamentos pela
aquisicdo de conhecimentos e valores. Merecem destaque, nesse
documento, a integracdo de disciplinas pela organizacdo multi e
interdisciplinar dos curriculos, o desenvolvimento de métodos de
ensino e, principalmente, a comunicacdo (AGENDA 21,1992). Nesse
documento, o ensino bdsico € valorizado e a universalizacdo do
acesso a educacdo bdsica € vista como uma estratégia de promocao
da equidade e compensacao das disparidades econOmicas, sociais e

de género.
Ainda durante a Rio-92, aconteceu o Forum Internacional das
Organizacdes Nao Governamentais — ONGs que pactuaram o

Tratado de Educacdo Ambiental para as Sociedades Sustentdveis e
Responsabilidade Global (Férum Internacional das ONGs, 1995).
Esse documento merece destaque por se tratar de posi¢des de vdrias
entidades ambientalistas. O Tratado reconhece a educacdo como
direito dos cidadaos e firma posi¢do na educacdo transformadora,

3 De acordo com autores como Inacy Sachs(2002), as dimensdes de

sustentabilidade sdo social, ambiental, econdmica, cultural, politica e ética.
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convocando as populacdes a assumirem suas responsabilidades,
individual e coletivamente e a cuidar do ambiente local, nacional e
planetdrio. O documento afirma, ainda, que a educagdo ambiental
ndo € neutra, mas ideoldgica, coloca-a numa perspectiva holistica, e
indica também que a interdisciplinaridade ¢ de fundamental
importancia para que a educacdo possa assumir seu papel na
constru¢do de sociedades sustentdveis, pela promocdao do
pensamento critico e inovador dos sujeitos/educandos, respeitando a
diversidade cultural e promovendo a integracao entre as culturas.

A Educacdo Ambiental deve estar organizada, segundo a
recomendacdo do documento acima citado, em educacdo formal e
informal, para todas as idades, exigindo a democratizacdo dos meios
de comunicagdo e integrando conhecimentos, aptiddes, valores,
atitudes e acdes. Loureiro (2004) ressalta que os documentos
norteadores e conclusivos, apesar do inegavel valor politico e macro-
orientador, tém cardter genérico e proporcionam recomendagdes
vagas, sem maiores efeitos praticos, sendo muitas dessas compativeis
com a ética liberal e com a economia de mercado.

A Educagdo Ambiental tem recebido varios conceitos, ao
longo de sua evolucao, decorrentes da ampliacdo das concepcdes de
meio ambiente e da evolucdo da percepcdo dos problemas
ambientais. Ainda ndo existe um consenso sobre o que é EA, nem
mesmo entre os que se dizem educadores ambientais (REIGOTA,
1998).

Para muitos, a Educacdo Ambiental ainda restringe-se a
trabalhar assuntos relacionados com: lixo, preservacdo, paisagens
naturais, animais. Dentro desse enfoque, a Educacdo Ambiental
basicamente € naturalista. Atualmente, a Educacdo Ambiental critica
¢ embasada na dimensao relacional e no principio de que tudo esta
interligado. Dias (1998) aponta que as dimensdes socioecondmicas,
politica, cultural e histérica devem ser inseridas. Para o autor, tratar a
questdo ambiental abordando apenas um dos seus aspectos, o
ecoldgico, seria praticar o reducionismo.

Numa perspectiva globalizante, concebendo o ambiente como
projeto de vida e tendo como um dos caminhos necessarios ao seu
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alcance a EA, essa deve ser entendida como educagdo politica, no
sentido de que reivindica e prepara os cidaddos para exigirem justica
social, cidadania nacional e planetdria, autogestdo e ética nas
relagdes sociais e com a natureza (REIGOTA, 1998).

Isabel Carvalho, em seu livro Educacdo ambiental: a
Jormagdo do sujeito ecologico (2004, p.152), discute a necessidade
de superar a visao ingénua de Educacdo Ambiental, tendo em vista o
seu uso cada vez mais recorrente e generalizado. A expressdo € usada
nos textos politicos, programas de educacdo e meio ambiente e em
programas comunitdrios de extensdo. Na maioria das vezes, a mesma
¢ tida como a solugdo para todos os problemas e se resume em um
conjunto de “boas préticas ambientais”.

A auséncia de critica a um discurso e uma racionalidade
fragmentaria que desagrega e rompe lacos, traduzidas em uma visao
de mundo cientificista, antropocentrista, individualista, consumista,
entre outros, podem vir a comprometer o exercicio pleno de uma
cidadania ativa de educadores e educandos, caracteristica essa que
fundamenta uma Educacdo Ambiental critica.

Carvalho (2001) nos diz que € necessdrio investigar as
préticas e verificar de qual EA se fala. Questiona se existe uma ou
varias EA e se todos que a fazem comungam das mesmas ideias e do
mesmo principio pedagdgico. A autora afirma ainda que a Educagdo
Ambiental estd permeada por conceitos vagos.

Também comungando dessa ideia, Leme (2006) indica que,
se fossemos avaliar a qualidade da EA nas escolas, provavelmente
identificarifamos que muitas das praticas desenvolvidas  ndo
condizem com os principios de uma EA critica. Dentre os vérios
objetivos de uma Educacdo Ambiental critica, ela deve:

Atuar no cotidiano escolar e ndo escolar, provocando
novas questdes, situacdes de aprendizagem e desafios
para a participacdo na resolugdao de problemas, a fim
de articular a escola com os ambientes locais e
regionais onde estd inserida (CARVALHO, 2004
p-158).
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Ela deve contribuir para que os individuos identifiquem os
problemas socioambientais, para agir sobre eles. E o que Loureiro
(2004, p. 89) aponta como uma Educacdo Ambiental transformadora:

A Educacdo Ambiental transformadora € aquela que
possui um conteido emancipatdrio, em que a dialética
entre a forma e conteddo se realiza de tal maneira que
as alteragdes da atividade humana; vinculadas ao fazer
educativo, impliquem mudancas individuais e
coletivas, locais e globais, estruturais e conjunturais,
econdmicas e culturais.

Acredito nessa ultima perspectiva de abordagem em
Educacdo Ambiental, que supera a visdo reduzida e simplificada de
que a transformacdo do comportamento individual levaria a
transformacdo da sociedade. Concordo com o pensamento de
Guimaraes (2006) quando coloca que o comprometimento de “fazer
a sua parte” € importante no processo, mas somente quando
associado a perspectiva interativa das partes/individuos entre si € que
assume a dimensao politica do enfrentamento com sinergia, que gera
pressdo e vai além da soma das partes.

Em uma concep¢do de Educagdo Ambiental critica, acredita-
se que a transformacgdo da sociedade € causa e consequéncia (relacao
dialética) da transformacao de cada individuo, havendo reciprocidade
dos processos no qual propicia a transformacdo de ambos. Assim,
educadores e educandos sdo agentes sociais que atuam nas
transformacdes sociais; portanto, o ensino € teoria/pratica, € prdxis
(GUIMARAES, 2003).

Nessa relagdo (dialética/dialogica) entre individuos e
sociedade, sociedades humanas e natureza, entre as partes e o todo, é
que se constrdi o processo de educacio politica que forma individuos
(educando e educadores) como atores (sujeitos) sociais, aptos a
atuarem coletivamente no processo de transformagdo social em
busca de uma nova sociedade ambientalmente sustentdvel
(GUIMARAES, 2003).

No Brasil, a mudang¢a nos rumos do movimento ambientalista
aconteceu somente nos anos 90. Inicialmente, esse movimento nao
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teve grande recep¢do no Paifs. Para Grun (1996) isso foi resultado da
visdo preconceituosa de que preservacido ambiental era para paises do
Primeiro Mundo. Ainda segundo a ideia desse autor, o
ambientalismo € fruto de contradicdo, pois teria nascido justamente
no seio daqueles que sd@o os maiores responsaveis pela degradacao
ambiental. Hoje, a situacdo é bem diferente, o ambientalismo vem se
consolidando de maneira forte e complexa.

Para Carvalho (2004) as préticas de educacdo ambiental
surgem no amago dos debates cultural e politico sobre o meio
ambiente, que vém ganhando espaco na sociedade brasileira nas
ultimas décadas. Nesse sentido, pode-se dizer que essa educacgdo
ambiental € herdeira dos dilemas politicos contemporaneos e filha
direta do debate ecoldgico.

Em Educacdo Ambiental: A formacdo do sujeito ecoldgico,
Carvalho (2004, p.52) cita as principais politicas publicas para
Educacdo Ambiental no Brasil desde os anos 80:

1984- Criagdo do Programa Nacional de Educagao
Ambiental (PRONEA).

1988- Inclusdo de Educagdo Ambiental como direito
de todos e dever do Estado no capitulo de Meio
Ambiente da Constituicao.

1992- Cria¢@o dos Nucleos de Educacdo Ambiental
pelo Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Renovaveis(IBAMA) e dos Centros de
Educagao Ambiental pelo Ministério da Educagao
(MEC).

1994- Cria¢do do Programa Nacional de Educagao
Ambiental (PRONEA) pelo MEC e pelo Ministério do
Meio Ambiente (MMA).

1997- Elaboracdo dos Parametros Curriculares
definidos pela Secretaria de Ensino Fundamental do
MEC, em que “meio ambiente” € incluido como um
dos temas transversais.

1999- Aprovagdo da Politica Nacional de Educacdo
Ambiental pela Lei 9.795.

2001- Implementacdo do Programa Pardmetros em
Acdo: Meio Ambiente na Escola pelo MEC.
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2002- Regulamentagdo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (Lei 9.795) pelo Decreto 4.281.
2003- Criagdo do Orgdo Gestor da Politica Nacional
de Educag¢dao Ambiental reunindo MEC e MMA.

A Constituicdo Brasileira de 1988 prevé, em seu artigo 225,
pardgrafo primeiro e inciso VI, a promog¢ao da Educacdo Ambiental
em todos os niveis de ensino. Apesar de iniciativas bem-sucedidas
em varios locais do Pais, ndo se implantou efetivamente, até o
momento, uma politica eficiente de Educacdo Ambiental.

Em 1994, foi criado o Programa Nacional de Educacio
Ambiental (PRONEA) pelo Ministério da Educacdo (MEC) e pelo
Ministério do Meio Ambiente (MMA). De acordo com os principios
e diretrizes desse programa, as acgdes se orientardo em duas
perspectivas: uma destinada ao aprofundamento e a sistematizacao
da Educacdo Ambiental para as atuais e para as novas geracoes,
tendo o sistema escolar como seu instrumento; outra direcionada a
boa gestdo ambiental, visando a formacdo da consciéncia publica ou
a producdo de informagdo adequada nos mais diversos segmentos da
sociedade.

A preocupacdo com os problemas ambientais levou a
oficializagdo da inclusdo da dimensdo ambiental nos curriculos
escolares através dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em
1997 como um dos temas transversais. Segundo tais parametros,

educacdo ambiental vincula-se diretamente com o
exercicio da cidadania na medida em que trata das
questdes relativas ao ambiente humano, o que envolve
o trabalho e a busca de solugdes para problemas
sociais como a fome e a violéncia. A compreensio do
termo ‘“ambiente”, envolvendo o universo social
humano, é fundamental para que se possa desenvolver
um ambiente sauddvel e para a formacdo de uma
sociedade realmente justa, especialmente ao questionar
qual o tipo de desenvolvimento que interessa a todos:
para quem, para qué e como (BRASIL, 1998, p. 35).
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A T Conferéncia Nacional de Educa¢ao Ambiental se realizou
em Brasilia, no ano de 1997 e produziu a Declaracdo de Brasilia para
EA (MMA, 2001). Uma das suas recomendagdes foi “Converter a
Educacdo Ambiental no eixo norteador dos temas transversais
incluidos nos Parametros Curriculares Nacionais( PCN).

Dessa maneira, os PCN preconizam que a Educagdo
Ambiental se faria presente nos curriculos escolares com o aporte das
suas mais diferentes disciplinas, envolvendo os variados aspectos
inerentes a problemdtica ambiental. No tocante a essa possibilidade,
Sato (2003, p. 29) destaca que, embora a Educacdo Ambiental possa
ser desenvolvida nas diversas disciplinas, € recomendavel repensar o
conteido que cada uma se propde a oferecer, ou seja, € necessario
que cada disciplina contribua de alguma maneira concreta para que
ndo cometa o erro de achar que a EA deve ser trabalhada por todos e
acabar nao sendo feita por ninguém.

Assim, através do tema transversal Meio Ambiente, essa
deveria permear as atividades de todas as disciplinas escolares,
partindo das especificidades de cada uma delas. Reigota (1998)
destaca que a Educacdo Ambiental na perspectiva da educacdo
escolar pode estar presente em todas as disciplinas, quando analisa
temas que permitem enfocar as relagdes entre a humanidade e o meio
natural, e as relagdes sociais, sem deixar de lado suas
especificidades. Entretanto, quanto a essa inserc¢do, Carvalho (1990)
ressalta que nés, como sociedade, exigimos da escola que incorpore a
Educag¢ao Ambiental, mas, ao mesmo tempo, negamos as condi¢des
objetivas para que isso seja feito.

Além da auséncia de condicdes objetivas para a
implementacdo da EA, muitas vezes, nos curriculos escolares, o
campo da Educacdo Ambiental se depara com uma ampla
diversidade de posturas politicas, concepgdes e métodos, em face da
realidade ambiental. Dessa forma,

ao caos conceitual-metodolégico referente as acdes e
orientagdes tedricas da EA brasileira corresponde uma
grande diversidade de posturas politico-ideoldgicas

N

frente ao ambiente e a prépria EA. Algumas destas
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posturas, fundamentadas na fragmentacio e
tecnicismo, constituem os mesmos posicionamentos
influenciadores do tratamento da problemadtica
ambiental apenas sob uma perspectiva ecoldgica,
entendendo o ambiente de maneira reducionista e
cientificista. Por conseguinte, praticas educativas que
seguem tal orientagdo terminam por limitar-se a ser
ambientais apenas formalmente, ndo passando de
verdadeiras aulas de Ecologia. (SILVA CUNHA,
2005, p. 84).

Nesse sentido, Leff (2001) indica que a Educacao Ambiental
foi reduzida a um processo de conscientizagdo e incorporacdo de
conteddos ecoldgicos numa rdpida capacitacdo sobre problemas
pontuais, em que a complexidade do saber ambiental permanece
reduzida e mutilada.

Em 1999, teve inicio a elaboracdo do Programa Nacional de
Educagao Ambiental (PRONEA), fortalecido pela Lei 9.795/99, a
qual estabelece a Politica Nacional de Educacao Ambiental® que, em
seu artigo primeiro, define a Educacdo Ambiental como processos
por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos e habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bens de uso comum
do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Ainda enfatiza a questdio da interdisciplinaridade
metodologica e epistemoldgica da Educagdo Ambiental como
“componente essencial e permanente da educagdo nacional, devendo
estar presente, de forma articulada em todos os niveis e modalidades
do processo educativo, em cardter formal e ndo-formal” (art. 2°).
Reforca a responsabilidade coletiva da sua implementacdo, seus
principios basicos, objetivos e estratégias. Essa lei fornece um roteiro
para a pratica da Educacdo Ambiental e, na sua regulamentagcao
(Decreto 4281/02), indica os Ministérios da Educacdo e do Meio

6 CEARA. Superintendéncia Estadual do Meio Ambiente Politica Nacional

de Educacdo Ambiental (Lei N° 9.795, de 27 de abril de 1999). Fortaleza:
SEMACE, 1999. 12p
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Ambiente como 6rgaos gestores dessa politica. O PRONEA (MMA,
2001) traz como objetivos basicos:

— Sensibilizar a sociedade brasileira em seus diversos
segmentos para a busca do desenvolvimento sustentdvel,
mobilizando-a para a construcao de agendas ambientais e 21;

— Implementar as comissOes Interinstitucionais de educacao
ambiental nos Estados,articulando a constru¢do de respectivos
programas, bem como a definicdo de diretrizes e prioridades para a
consolida¢do do Programa Nacional;

— Capacitar e formar agentes multiplicadores (técnicos
educadores e lideranca em todo o Pais);

— Difundir praticas sustentaveis exitosas em todo o Pafs.

Seus principios orientadores sdo: um enfoque humanista
holistico, democritico e participativo; a descentralizacdo; a
integracdo e estabelecimento de parcerias locais, nacionais e
internacionais; respeito a pluralidade e diversidade cultural do Pafs; a
multi, a inter e transdisciplinaridade; o enfoque sist€émico e
construgdo social de valores éticos.

Sorrentino (2002, p.113) considera como atividades de
Educacdo Ambiental todas aquelas que contribuem para a constru¢ao
de conhecimentos, valores e atitudes; do bem-estar fisico,
psicologico, material, espiritual, individual e coletivo da nossa e de
todas as espécies do planeta, nessa e nas futuras geracoes.

Por meio da Educacdo Ambiental em contexto escolar,
espera-se atingir uma camada representativa da sociedade, cuja faixa
etdria, extremamente jovem, representa o potencial ideal para o
conhecimento de novos conceitos e a formagdo de um
posicionamento critico, em torno de questdes e problematicas
ambientais.

Jacobi (2003) coloca Educagdo Ambiental como sindbnimo de
Educacdo para cidadania. Ele explica como se relaciona Educagdo
Ambiental com a cidadania:

Cidadania tem a ver com a identidade e o
pertencimento a uma coletividade. A Educacgio
Ambiental como formacdo e exercicio de cidadania
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refere-se a uma nova forma de encarar a relacdo do
homem com a natureza, baseada numa nova ética, que
pressupde outros valores morais € uma forma diferente
de ver o mundo e os homens.(p.198)

Para o autor, educacdo para a cidadania representa a
possibilidade de motivar e sensibilizar as pessoas para transformar as
diversas formas de participacio em potenciais caminhos de
dinamizag¢do da sociedade e de concretizacdo de uma proposta de
sociabilidade baseada na educacdo para a participagao.

Nesse sentido de participac@o ressalto um evento importante,
a Conferéncia Estadual da Educacio no Ceard que aconteceu durante
o periodo de agosto a outubro de 2007. Foi promovida pelo Governo
do Estado do Ceard, por meio da Secretaria de Educacdo e do
Conselho de Educacdo, em parceria com a Assembleia Legislativa e
UNDIED/APRECE.

O principal objetivo foi mobilizar segmentos da sociedade
para participarem de um amplo debate sobre a Educacido Bésica no
Estado do Ceara, considerando seus resultados e desafios, de maneira
que as questdes fundamentais possam ser analisadas sob diferentes
perspectivas.

Segundo organizadores, o produto dessa participacdo deve
gerar subsidios para um efetivo compromisso do Estado do Ceard a
ser firmado por meio da elaborag¢do do Plano Decenal da Educacdo —
2008-2017, bem como contribuir com propostas para a Conferéncia
Nacional da Educacao Basica.

As estratégias para assegurar a mobilizacdo e participacdo da
sociedade foram: conferéncias regionais, precedidas de audiéncias
publicas, realizadas nas macrorregides do Estado; encontros
tematicos, realizados na Capital; atividades de diversos ambitos na
escola, envolvendo a comunidade escolar e comunidade local, no
Interior e na Capital; amplo processo de comunicagdo,
acompanhando todos os movimentos a serem realizados; eventos de
culminancia do processo, que foi realizado na Capital.

A Conferéncia era composta de vdrios temas a serem
debatidos nos encontros tematicos. A Educacdo Ambiental ndo fazia
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parte dos temas dos encontros nem das Conferéncias Regionais, mas
foi tema de uma Audiéncia Publica que aconteceu em outubro de
2007 no municipio de Baturité. Um dos principais debatedores foi o
professor Marcos Sorrentino. Nessa ocasido a Temdtica Educagdo
Ambiental passou a ser um dos temas para ser debatidos na
Conferéncia Estadual da Educagdo e foram criados as diretrizes e
objetivos para o plano decenal de educacao—2008/2017 referente ao
tema Educagcdao Ambiental, que constam em anexo.

Segundo as diretrizes a Educacdo Ambiental deve ser vista
como um processo de permanente aprendizagem que valoriza as
diversas formas de conhecimento e prepara cidadaos com
consciéncia local e planetéria.

Faz-se necessario, portanto, uma nova visao sobre a natureza,
na qual o homem esta inserido, a preocupacgdo central da Educacao
Ambiental.

a Educacdo Ambiental deve procurar estabelecer uma
“nova alianga” entre a humanidade e a natureza e uma
“nova razao” que ndo seja sindnimo de auto-destrui¢do
e estimular a ética nas relacdes econdmicas, politicas e
sociais. Deve ter como base o didlogo entre geracdes e
culturas em busca das cidadanias brasileira e planetdria
e da liberdade na sua mais completa traducdo, tendo
consigo a utdpica perspectiva de uma sociedade mais
justa tanto a nivel local quanto internacional
(REIGOTA, 1995. p.11).

O autor discute ainda que a pratica de Educagdo Ambiental
estd diretamente ligada a idéia que se tem de meio ambiente.
Considerando que ndo existe um consenso na definicdo de meio
ambiente na comunidade cientifica, ele fala, entdo, da representacao
social sobre meio ambiente '. Em qualquer atividade de Educacio
Ambiental é fundamental conhecer o que as pessoas, envolvidas no
processo, entendem por meio ambiente. As concepgdes, que

! Este trabalho ndo trata especificamente de Representacdo Social do Meio

Ambiente, no entanto consideramos esse conceito de Reigota (1995) importante
em algumas reflexdes.
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envolvem meio ambiente e Educagdo Ambiental, variam muito
conforme a especializacdo dos autores desses conceitos, e isto,
obviamente, vai refletir nas praticas pedagdgicas: objetivos, métodos
e/ou conteidos (REIGOTA,1995). Por isso, a nossa preocupagao,
neste trabalho, em conhecer as ideias sobre meio ambiente/Educacao
Ambiental dos professores de Ensino Médio, das diversas dreas, que
estdo diretamente envolvidos com a formagao de adolescentes para a
cidadania e, portanto, com um trabalho direto ou indireto de
Educag¢ao Ambiental.

Uma nova concep¢do de meio ambiente depende de uma
mudanca de paradigmas e a formagao desses depende da educacao.
Aqui, entra em cena a ecopedagogia, que ¢ uma pedagogia para a
promocao da aprendizagem do sentido das coisas a partir da vida
cotidiana.

A sustentabilidade econdmica e a preservacdo do meio
ambiente dependem também de uma consciéncia
ecoldgica e esta da educag@o. A sustentabilidade deve
ser um principio interdisciplinar reorientador da
educacdo, do planejamento escolar, dos sistemas de
ensino e dos projetos politico-pedagdgicos da escola.
Os objetivos e conteddos curriculares devem ser
significativos para o (a) educando (a) e também para a
satde do planeta (GADOTI, 2000, p. 79).

O autor ressalta que precisamos de uma pedagogia da Terra, e
coloca que nao se trata de uma pedagogia a mais, ao lado de outras
pedagogias. Ela estd ligada a um projeto utdpico: mudar as relagdes
humanas, sociais e ambientais que temos hoje. E necessdria uma
reconstrucdo paradigmatica, apropriada a cultura da sustentabilidade
e da paz, e isso emerge de uma educacio que propde um conjunto de
saberes/valores interdependentes.

Educar para pensar globalmente; Educar os
sentimentos; Ensinar a identidade terrena como
condi¢do humana; Formar para consciéncia planetdria;
Formar para a compreensdo; Educar para simplicidade
e para quietude (GADOTI, 2002, p.13).
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Educar para tudo isso se torna, as vezes, uma tarefa drdua
para o professor, diante da crise civilizatéria em que vivemos como
ressalta Manfredo Oliveira (1993) quando nos fala da necessidade de
uma nova consciéncia planetdria e afirma que a crise contemporanea
nao € apenas crise de sistema e sim do padrio de civilizacao
enquanto tal.

No modelo de desenvolvimento econdmico em que vivemos,
a desigualdade social é um fator que deve sempre ser considerado. E
complicado, por exemplo, falar de redu¢do de consumismo para
pessoas que ndo tiveram sequer acesso ao consumo bdsico e, para
elas, consumir determinado produto pode representar uma maneira
de se inserir na sociedade (OLIVEIRA,1993). Falar de reducdo de
consumo chega a ser uma ofensa para uma parcela significativa da
populacdo, pois lhes falta o basico para sobrevivéncia, enfatizar o
consumo insustentdvel ndo presente na vida das pessoas pode ser
algo que ndo faz sentido para elas.

No entanto, os Pardmetros Curriculares Nacionais (1998,
p.67 ) propdem que:

Uma tarefa importante para o professor, associada a
Educacdo Ambiental, é a de desenvolver no aluno uma
atitude de buscar e reconhecer, dentro de si mesmo, 0s
fatores que realmente lhe trazem bem-estar e
felicidade; um espirito de critica as indugdes ao
consumismo, mostrando a quem de fato interessa essa
atitude; e um senso de responsabilidade no uso dos
bens comuns e recursos naturais, de modo a respeitar o
ambiente e as pessoas de sua comunidade.

A questdo € que as vezes os proprios educadores ainda ndo
desenvolveram essa atitude dentro de si, por ndo serem formados
nessa perspectiva. Na maioria das vezes, existe a visao de que essas
questdes deverao ser tratadas apenas pelo professor de ciéncias ou de
biologia, e, mesmo nessas dreas nem todos estdo preparados para
trabalhar com essa nova abordagem.
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A fragmentacdo do saber, representada pelas especializacoes
do conhecimento, aprofundou a compreensdo das partes. Porém, o
ambiente precisa ser compreendido em sua totalidade, e, através da
interdisciplinaridade, € que se pode assimilar plenamente o equilibrio
dinamico do ambiente. O ser humano, em funcao de sua formacao,
assume uma postura antropocéntrica, colocando-se como o centro de
tudo sem se aperceber das relagdes de interdependéncia entre os
elementos, existentes no meio ambiente. Essa visdo de mundo, que
leva a um sentimento de dominagdo, também estd presente nas
relagdes de classe de uma sociedade, assim como nas relagdes entre
as comunidades internacionais.

A ética antropocéntrica impediu a compreensdo do meio
ambiente em sua totalidade e interdependéncia e a epistemologia
moderna, dela derivada, colocou o ser humano fora da natureza,
imobilizando a educacdo sob o ponto de vista interpretativo e o
sujeito em sua integralidade. O paradigma educacional moderno nao
possibilitou condi¢des discursivas de aprender e interpretar a crise
ambiental em sua complexidade e em sua dimensdo histdrica e
politica.

Nesse sentido, Boff (2005) afirma que o importante, hoje, é
ultrapassar o paradigma da modernidade, expresso na vontade de
poder sobre a natureza e os outros, € inaugurar uma nova alianca do
ser humano com a mesma. Alianga que os faz a ambos parceiros do
equilibrio, na conservagdo, no desenvolvimento e na garantia de um
destino e futuro comum.

Boff (2007) fala ainda que estamos mudando de paradigma
civilizacional. Estd nascendo um outro tipo de percepcdo da
realidade, com novos valores, novos sonhos, nova forma de
organizar os conhecimentos, novo tipo de relacdo social, nova forma
de dialogar com a natureza, novo modo de experimentar a Ultima
Realidade e nova maneira de entender o ser humano no conjunto dos
seres. E o que ele chama de paradigma planetrio.

Leff (2001, p.259) fala da necessidade de uma pedagogia da
complexidade, em que seu desafio seria formar o ser humano desde a
infincia e juventude com um espirito critico e construtivo,
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estimulando a sua criatividade. O autor ressalta: “... trata-se de
ensinar a perceber e internalizar a complexidade, diversidade e
potencialidade do ambiente face a fragmentacao da realidade posta a
servigo da exploragdo da natureza e da dominagdao do homem”.

E importante ressaltar que a acio transformadora da educacio
possui limites, ou seja, ndo € suficiente em si para realizar uma
praxis educativa cidada e participativa, se 1isso nao estiver
relacionado com as outras esferas da vida (familia, trabalho,
institui¢des politicas, modo de producdo), percebendo a educacdo
como um processo global para além do ensino formal (LOUREIRO,
2004).

Segura (2001), aponta que seria ingenuidade, alimentar a
ilusao de que apenas a EA terd o poder de transformar a sociedade.
Ela também € um produto da sociedade.

Seja no ambito formal ou ndo a EA critica pretende
provocar processos de mudangas sociais e culturais
que visam obter da sociedade tanto a sensibilizagdo
quanto a crise ambiental quanto a urgéncia de mudar
os padrdoes de uso dos bens ambientais quanto o
reconhecimento dessa situag@o e a tomada de decisdes
a seu respeito. (CARVALHO, 2004, p.158).

Segundo dados do MEC, em 2004, 42,34% (64.333) das
escolas brasileiras reconheceram que desenvolviam projetos de EA;
outras 5.481escolas (3,61%) afirmaram possuir em seus curriculos
disciplinas especiais para a questdo ambiental, e mais de 72%
(109.863) revelaram incluir a temdtica nas disciplinas. Além de
analisar essas informacdes quantitativas, € preciso refletir sobre que
tipo de EA estd sendo desenvolvida. Assim como, entender e discutir
qual a relagdo entre a teoria e a prética, ou seja, o que se espera da
EA (inten¢do), seu significado, e como ele é traduzido em agdes
concretas.

A escola sozinha ndo vai resolver os graves problemas
ambientais que a circundam. No entanto, ela pode estimular e
subsidiar uma postura de co-responsabilidade com a comunidade,
com Vdrios segmentos atuantes no seu contexto. Ou seja, “a escola
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nao deve fugir ao seu compromisso social de formar cidadaos
comprometidos com a melhoria da qualidade de vida”. (SEGURA,
2001,p.92). A escola tem um papel fundamental para o
desenvolvimento da constru¢gdo da consciéncia, como destacam
Gadotti & Gutierrez (1993, p.45).

A escola é importante motor de mudanga, ela possui os
principais atributos para promover a organizacgio e a
comunica¢do, colocando em  prdtica novas
metodologias de educaciio comunitdria que estimulem
habitos e costumes domésticos e comunitdrios que
garantam o exercicio da cidadania e a melhoria da
qualidade de vida.

Portanto, para termos uma EA condizente na relacdo teoria-
pratica € indispensédvel a preparacdo adequada dos educadores, além
do interesse e efetivacdo de politicas publicas, pois o que pode ser
observado é que grande parte das iniciativas de sucesso com EA sdo
motivadas pelos docentes, ndo decorrendo de politicas publicas,
mesmo com o problema da falta de capacitacdo e/ou habilidade de
trabalhar nessa perspectiva.

2.2 Formacao Docente: o saber ambiental diante das novas
competéncias em Educacao

Para Leff (2001), a Educacdo Ambiental requer que se avance
em novos objetos interdisciplinares de estudos através de
questionamento dos paradigmas dominantes, da formacdo de
professores e da incorporacdo do saber ambiental emergente em
programas curriculares.

Para tanto o autor fala da expressao saber ambiental

O saber ambiental problematiza o conhecimento
fragmentado em disciplinas e a administra¢do setorial
do desenvolvimento, para construir um campo de
conhecimento teérico e pratico orientado para
rearticulagdo das relagdes sociedade - natureza. O
saber ambiental excede as “ciéncias ambientais”,
constituidas como um conjunto de especializacdes
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surgidas da incorporagdo dos enfoques ecolégicos nas
disciplinas tradicionais, para abrir-se ao terreno dos
valores éticos, dos conhecimentos praticos dos saberes
tradicionais (2001, p.145).

Leff(2001) fala também do conceito de formagcdo ambiental
no qual enfatiza que a formacdo vai além de um processo de
capacitacdo que busca reciclar e ajustar as habilidades profissionais.
Para o autor a formacdo ambiental cobra um duplo sentido: é um
processo de novos valores e conhecimento, vinculados a
transformacdo da realidade, articulando as formacdes ideoldgicas e
conceituais com o0s processos de producdo e aquisicdo de
conhecimentos e saberes, num projeto histérico de transformacao
social. A Educacdo Ambiental na transicdo historica vai do
questionamento dos modelos sociais dominantes (neoliberalismo
econdmico, o socialismo real) até a emergéncia de uma nova
sociedade, orientada pelos valores da democracia e pelos principios
do ambientalismo.

A formagdo de professores em Educagdo Ambiental é uma
necessidade reconhecida desde a realizacao da Conferéncia de Tbilisi
(1977), assim como ao longo de inimeros congressos e debates que a
sucederam. Na conferéncia “Meio Ambiente e Sociedade: Educacao
e Consciéncia Puablica para a Sustentabilidade”, ocorrida em
Thessaloniki, no ano de 1997, foi considerada prioritdria a formagao
de professores, a producdo de materiais diddticos e realizacdo de
eventos de menor porte para troca de experiéncia entre educadores.
As recomendacdes foram sendo cumpridas, com maior ou menor
alcance, e hoje ja ndo existe uma estratégia de desenvolvimento de
EA, seja no ambito institucional ou do ponto de vista didatico, que
nao inclua os aspectos formativos. No Brasil, a Lei 9795/99 que
institui a politica de Educacao Ambiental, no seu artigo 11 propoe:

A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de
formacdo de professores, em todos os niveis e todas as
disciplinas. Os professores em atividade devem
receber formacdo complementar em suas dreas de
atuacao.
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A falta de capacitacdo dos profissionais € apontada por
muitos como um dos principais entraves no campo da Educacdo
Ambiental. Isso se revela através dos projetos, que, na maioria das
vezes, sdo pontuais, desarticulados, ndo conseguindo transformar,
nem mesmo interferir positivamente, na predominancia da
abordagem tradicional do sistema educacional (DIAZ, 2002).

Na realidade, o problema estd na educacao seja ela adjetivada
de ambiental ou ndo. Boff (2007) afirma que precisamos de uma
educacgdo voltada para a vida cotidiana e para a cidadania planetdria,
possibilitando ao aprendiz uma convivéncia harmoénica consigo, com
sua comunidade, com a diversidade natural e cultural de seu pais e do
planeta. Que saiba construir, de forma participativa e critica, seu
conhecimento, avaliando habitos e valores decorrentes de forma a
aplica-los com uma ética ambiental, respeitando o saber popular
local e todos os seres existentes.

Uma educagdo para um mundo em transformacdo
constante, solicita o fortalecimento da unidade interior
e a necessidade de privilegiar o desenvolvimento da
intuicdo e criatividade, aquele tipo de conhecimento
mais espontaneo, que vem das profundezas do ser, que
envolve um tipo de saber que une o mundo interno ao
externo (...) isto é importante para que o individuo
esteja pronto as mudangas, sabendo lidar com os
imprevistos, injusticas, 0 novo, o caos, que exigem um
novo pensar, mais coerente, articulado e rapido,
mdltiplo, que possa estabelecer novas relagdes,
ordenacdes, significado” (MORAES, 1997, p.111).

Embora estejamos numa nova etapa de desenvolvimento
cientifico, intelectual, politico e social, continuamos oferecendo uma
educacgdo dissociada da vida, desconectada da realidade do individuo,
descontextualizada.

A crise atual é também de wuma crise de
conhecimento, da ignorancia de como ocorre o
processo  de  construcdo do  conhecimento,
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desconhecimento de sua complexidade e da
multidimensionalidade do processo educativo, que
implica aspectos insepardveis e simultaneos, que
envolvem os aspectos fisicos, bioldgicos, mentais,
psicoldgicos, culturais e sociais. (MORAES,1997,
p.84)

No paradigma educacional emergente do qual nos fala
Moraes (1997), a educagdo deixa de ser uma forma de
condicionamento social e de desenvolvimento individual e volta-se
ao desenvolvimento humano integral. Torna-se um processo ao
mesmo tempo individual e coletivo, uma forma de compreender
criticamente os aspectos socioculturais, politicos, econdmicos e, sob
a luz da ética ambiental, revé e redireciona habitos e atitudes a uma
convivéncia harmonica e sustentivel da sociedade consigo, sua
cultura e com o ambiente.

A educacdo, ao ser considerada como uma forma de
oportunizar o desenvolvimento humano integral, passa a rever seu
conjunto de valores, repensar seu conteido curricular € o processo
ensino-aprendizagem na tentativa de contribuir de forma significativa
na reversio do quadro de degradacdes ambientais, nas quais se
encaixam as desigualdades sociais e os impactos causados ao meio
ambiente.

Os novos ambientes de aprendizagem gerados pelo paradigma
educacional emergente ao utilizar o enfoque reflexivo na prética
pedagdgica, possibilitam o desenvolvimento de individuos
auténomos e criticos.

A criticidade neste processo gera a capacidade de analisar e
validar as informacdes, decidindo quais sdo uteis ao trabalho que
desenvolvem, na medida em que o individuo estd preparado também
a testar e compard-las. A ética ambiental, a visdo holistica do
desenvolvimento humano e o resgate e incentivo do respeito e do
cuidado consigo, com o0s outros € com o ambiente, fundamentam um
novo paradigma educacional, imprescindivel para a continuidade de
existéncia e evolu¢cdo da humanidade.
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Uma educacdo para a era relacional pressupde o
alcance de um novo patamar na histéria da evolugdo
da humanidade no sentido de corrigir os indmeros
desequilibrios  existentes, as injusticas e as
desigualdades sociais, com base na compreensdo de
que estamos numa jornada individual e coletiva, o que
requer o desenvolvimento de uma consciéncia
ecoldgica, relacional, pluralista, interdisciplinar,
sistémica, (...) uma educagdo que favoreca a busca de
diferentes alternativas que ajudem as pessoas a
aprender a viver e a conviver, a criar um mundo de
paz, harmonia, solidariedade, fraternidade e
compaixido (MORAES, 1998, p.41).

Segundo Sato (1999), a formagao dos professores € o desafio
mais decisivo da qualidade da educacdo. Nao haverd mudangas no
processo educativo se estas nao ocorrerem primeiro na formacgao de
educadores, seja nas universidades, nos cursos técnicos ou formacao
continuada.

Ainda nesse contexto, a autora explica que alguns estudiosos
acreditam que o cerne do problema educativo estd na
profissionalizacdo dos professores. O primeiro passo ocorre nas
universidades, quando hd um forte desmonte do conservadorismo
politico e social, com incremento liberal progressivo para os futuros
professores. O segundo, durante a prdxis profissional ja na escola,
que produz um efeito contrdrio, conduzindo o licenciado a retornar
ao nivel anterior de sua carreira, perdendo o idealismo dos “tempos
de estudante”.

E importante que os cursos de capacitacdo voltados 2
abordagem com a tematica ambiental conhecam as pessoas e o
contexto em que elas estdo inseridas, tendo definido situacdes
problemas a serem trabalhadas, para ndo correr o risco de propor
um curso que ndo condiz com a realidade dos sujeitos envolvidos.

Para Medina (1994), a introdu¢do da dimensdo ambiental no
sistema educativo exige um novo modelo de professor. A formacao é
a chave da mudanca que se propde, tanto em razdo dos novos papéis
que os docentes terdo de desempenhar, como por necessidade de que
eles mesmos sejam agentes transformadores de sua propria prética.
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E preciso dar um passo transformador, e esse passo aponta na
direcio de se orientar os trabalhos escolares por uma ldgica
ambiental, a fim de que passemos de uma escola informativa para
uma formativa (PENTEADO, 1997). E possivel, contribuir para a
formacdo das pessoas, capazes de criar e ampliar espagos de
participacdo nas tomadas de decisdes sobre os problemas
sociosambientais.

O modelo de professor que a Educacio Ambiental exige ndo
pode ser inspirado em modelos tecnoldgicos e de eficiéncia,
procedentes do exterior. Ao contrdrio, requer um tipo de formacgdo
cujo ponto de apoio seja a reflex@o e resolucio dos problemas de sua
prépria pritica (DIAZ, 2002 p.148).

Entra em cena, uma nova abordagem, a do saber docente do
professor reflexivo, na perspectiva critica da EA, que € discutida por
Leme (2006) em seu trabalho sobre conhecimentos praticos dos
professores e sua formagdo continuada em EA. A autora fala da
importancia de reconhecer a produ¢do do conhecimento sobre o que
€ o ensino de qualidade, que ndo € exclusividade das universidades e
dos centros de investigacdo. Os professores também possuem teorias
que podem contribuir para a constru¢do do conhecimento e construir
sua formacao através da pratica reflexiva.

A abordagem dos problemas ambientais perpassa vdrias
questdes e assim ultrapassa a especializacdo do saber. O educador
ambiental, assim como outros profissionais da érea, estd diante do
desafio gerado pela complexidade ambiental, ligada as discussoes
sobre inter, multi e transversalidade.

A necessidade atual das ci€éncias, por exemplo, ndo pode ser a
formacdo de cientistas, mas sim, a formacao de cidaddos conscientes
da histéria dos problemas ecoldgicos e sociais de sua realidade. Além
disso, € importante estimular a percepcdo da possibilidade da
interferéncia de cada cidaddo na qualidade de vida de sua populagao,
através de atitudes individuais e coletivas; ou seja, a necessidade de
participacdo da solucdo dos problemas locais.

Para isso acontecer, a abordagem sobre meio ambiente de um
professor de Biologia, Quimica, Fisica, Historia, Geografia ndo pode
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relacionar-se apenas aos aspectos bioldgicos, ou fisicos, ou quimicos,
mas tem de estar envolvidos. Além desses aspectos, a problemética
social, econdmica, histdrica e politica deve ser considerada para que
0 meio seja entendido como um todo, e seja ampliado para o mundo
onde o homem estd inserido, onde ele se relaciona com o0s outros
seres em processo constante de mudancas, onde ELE é NATUREZA,
e ndo todo-poderoso capaz de dominé-la.

O educador deve estar cada vez mais preparado para
reelaborar as informagdes que recebe, e dentre elas, as ambientais, a
fim de podere transmitir e decodificar para os alunos a expressdo dos
significados sobre o meio ambiente e a ecologia nas suas multiplas
determinagdes e intersecgoes.

Nessa dire¢do, a educagdo para a cidadania representa a
possibilidade de motivar e sensibilizar as pessoas para transformar as
diversas formas de participacdo em potenciais fatores de
dinamizacdo da sociedade e de ampliacdo do controle social da coisa
publica, inclusive pelos setores menos mobilizados. Trata-se de criar
as condi¢des para a ruptura com a cultura politica dominante e para
uma nova proposta de sociabilidade baseada na educacdo para a
participacao. (JACOBI, 2003).

Isabel Carvalho (2004) fala dos caminhos hibridos da
Educacdo Ambiental. Ela explica que ndo se trata de negar o valor
dos conhecimentos cientificos da natureza e de suas aplicagdes
tecnoldgicas, mas de tornd-los objetos de compreensio critica. Para a
autora, a EA critica seria, portanto “aquela capaz de transitar entre
os multiplos saberes: cientificos, populares e tradicionais, alargando
nossa visdo de ambiente e captando os multiplos sentidos que os
grupos sociais atribuem a ele” (2004 p.125).

A autora afirma, portanto, que assumir uma postura
interdisciplinar jamais serd uma posicao fécil, comoda, estdvel, pois
exige nova maneira de conceber o campo de producdo de
conhecimento buscada no contexto de uma mentalidade disciplinar.
Ainda nesse sentido, ressalta também que ao perfilar-se nesse
caminho a EA desperta expectativa renovadora dos sistemas de
ensino, da organizacdo dos contetdos escolares, e convida a uma
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revisdo da institui¢ao e do cotidiano escolar mediante os atributos da
transversalidade e da interdisciplinaridade.

2.3 A inter, multi e transdisciplinaridade: possibilidades de
abordagens em Educacao Ambiental

De acordo com Carvalho (2004) com a critica epistemoldgica
da qual surge o conceito de interdisciplinaridade, surgem também os
de multidisciplinaridade e transdisciplinaridade, indicando diferentes
modos de pensar a reorganizacdo do saber, tentando superar a
fragmentacdo por disciplinas.

Interdisciplinaridade € um conceito que, a primeira vista,
pode parecer algo muito sofisticado e distante da pratica didria do
educador. No entanto, cada dia mais os educadores — principalmente
os educadores ambientais — tém sido confrontados com a necessidade
de incorporar a dimensao interdisciplinar em suas atividades.

A interdisciplinaridade ndo pretende a unificacao dos saberes,
mas deseja a abertura de um espaco de mediacdo entre
conhecimentos e articulacdo de saberes, no qual disciplinas estejam
em situagdo de mutua coordenacdo e cooperacdo, construindo um
marco conceitual e metodolégico comum para compreensdo de
realidades complexas (CARVALHO,2004).

Proporciona a insercio do aluno em sua realidade,
possibilitando uma compreensao maior do espaco e do tempo em que
vivee. E uma maneira de didlogo entre vdrias formas de
conhecimento, de onde se constrdi o geral, partindo de particulares.
Em sua pratica, o assunto, abordado em uma disciplina depende de
conceitos, definicdes ou leis fornecidas por outra, o que leva a
integracio e A harmonia do saber. E uma abordagem do processo
ensino-aprendizagem que ndo se fundamenta apenas, implicita ou
explicitamente, em teorias empiricamente validadas, e sim numa
pratica educativa e na sua transmissao através dos anos.

Ndao cabe mais a proposta de conhecimentos
compartimentalizados, uma vez que no cotidiano exigem-se
articulacdes, que levam em conta vdarios pontos de vista, tanto
cientificos quanto metafisicos. Nesse sentido, a interdisciplinaridade
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propde superar a fragmentagdo do saber em prol do conhecimento da
totalidade do universo. O aluno deve unir suas experiéncias
individuais as vivéncias e reflexdes que a escola e outras institui¢des
lhe permitem, ligando pontos aparentemente distantes de cada area
em um projeto coletivo, que exige comprometimento por parte dos
alunos e professores.

o ambiente € o homem e o seu lugar. Mais do que isso
¢ o0 homem no seu lugar, no seu entorno e a integragao
sist€tmica que seja entre o homem e o restante
interativo, com as suas devidas fun¢des organicas de
auto-regulagdo. [...] a passagem do homem pelo lugar
(serd que tem conotagdo histdrica?). Pensamos em que
lugar (serd geografia?). Pensamos na relagdo do
homem com o lugar (teremos as atividades
econdmicas de produgdo e o autoconhecimento
ambiental, caracterizado pelas ciéncias naturais?).
Pensamos na relacdo do homem com o préprio homem
(acaso terd relacdes com sociologia, direito e demais
ciéncias sociais, ou medicina?). Pensamos na relacio
do lugar com o préprio lugar (administragdo publica,
engenharia, tecnologias?). Pensamos sobre a formagio
do conhecimento de homem e lugar (filosofia?)
(OLIVEIRA,1997, p. 16):

O conceito de multidisciplinaridade diz respeito a situagao
em que diversas disciplinas, com base no seu conhecimento,
colaboram para o estudo de um dado fendmeno. Os limites
disciplinares sdao mantidos, ou seja, a multidisciplinaridade procura
reunir resultados, obtidos mediante o enfoque disciplinar onde cada
especialista, em seu assunto, tenta contribuir com o seu
conhecimento para a resolu¢ao de algum problema.

[...] supde o tratamento de um tema transversal desde
diferentes dreas, seguido um plano estabelecido que se
desenvolve simultaneamente num tempo limitado, em
que apenas se cuidou de fazer uma divisdo de
conteidos em fung¢do da epistemologia de cada
ciéncia. Desse modo, o tema transversal é abordado a
partir de um enfoque epistemoldgico e metodolégico
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proprio de cada 4rea. [...] o tema transversal ndo é
realcado acima dos temas disciplinares, fica
subordinado a esses (YUS, 1998, p. 121)

A transdisciplinaridade surge como uma necessidade da
ciéncia moderna e diz respeito aquilo que estd, ao mesmo tempo,
entre as disciplinas e para além das disciplinas. Seu objetivo € a
compreensdo do mundo presente, para o qual um dos imperativos € a
unidade do conhecimento (Nicolescu, 1999). Traz a idéia de um
relativo desaparecimento de cada disciplina, emergindo de um saber
comum, que abrange o conhecimento da realidade.

A discussdo a respeito dos Temas Transversais na educacio
surge de questionamentos realizados por alguns grupos,
politicamente organizados em vdarios paises sobre qual deve ser o
papel da escola dentro de uma sociedade plural e globalizada e sobre
quais devem ser os conteudos, abordados nessa escola. Se, por um
lado, ndo se pode cair na leitura ingénua de atribuir a Educacio o
papel central na reproducdo dos valores que interessam as elites,
como se a escola fosse a Unica ou a maior responsdavel pela
preservacdo da organizacdo dessa sociedade, por outro lado, ndo
podemos negar seu papel institucional e seu potencial de influir
significativamente na transformacao da sociedade (PCNs, 1998).

Uma das maneiras de influir nesse processo de transformacao,
sem abrir mao dos contetdos curriculares tradicionais, € por meio da
insercdo transversal - na estrutura curricular das escolas — de temas
como saude, ética, meio ambiente, respeito as diferencgas, direitos do
consumidor, relagdes capital-trabalho, igualdade de oportunidades e
educagdo de sentimentos.

As transformacgdes da realidade escolar precisam passar,
necessariamente, por uma mudanca de perspectiva, em que oS
conteudos tradicionais deixem de ser encarados como “fim” na
Educacgdo. Eles devem ser “meio” para a constru¢do da cidadania e
de uma sociedade mais justa. Os contetidos s6 fardo sentido se
estiverem integrados em um projeto educacional, que almeje o
estabelecimento de relacdes interpessoais, sociais e €ticas de respeito
as outras pessoas, a diversidade e ao meio ambiente (AGENDA
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21,1992). No Brasil, os temas transversais propostos pelo MEC nos
Parametros Curriculares sdo: Etica, Pluralidade Cultural, Meio
Ambiente, Satude,Orientacao Sexual e Trabalho e Consumo.

. os critérios para a escolha de temas recorrentes a
educacdo escolar, de acordo com o PCN — Temas
Transversais (1998) sdo: urgéncia social, que engloba
temas que ameacam a cidadania, a dignidade e a
qualidade de vida; abrangéncia nacional, que inclui a
discussao daquilo que é comum ao pais e repete-se em
diferentes contextos; compreensdo da realidade e
participagdo social, para promover uma educacio que
supere o individualismo e a realidade de classe,
educando para o coletivo responsavel, emergéncia do
contexto, como é o caso das drogas, transito e
violéncia, por exemplo. A educacdo escolar ¢ uma
prética que tem a fungd@o de criar condi¢des para que
todos os alunos desenvolvam suas capacidades e
aprendam os conteidos necessdrios para construir
instrumentos de compreensdo da realidade e de
participagc@o em relacdes sociais, politicas e culturais
diversificadas e cada vez mais amplas, condi¢des estas
fundamentais para o exercicio da cidadania na
construgdo de uma sociedade democritica e n@o
excludente (NUNES, 1999, p.28)

Os temas transversais t€m as seguintes caracteristicas:
possuem abrangéncia nacional; podem ser compreendidos por
criancas na faixa etdria proposta; permitem que os alunos
desenvolvam a capacidade de se posicionar perante problematicas,
que interferem na vida coletiva; e podem ser adaptados a realidade
das regides. Da mesma forma, as alternativas para lidar com tais
questdes sao produzidas pela e na prépria sociedade, a cada dia, nas
acoes de cada um. Para que se possam compreender os problemas
ambientais, por exemplo, é preciso saber conteidos da histéria, da
geografia, da matematica, das ciéncias fisicas, naturais e sociais. As
propostas contidas nos PCNs tém sido alvo de estudos e criticas. Na
visdo de Loureiro (2004),
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Apesar das criticas que recebeu pelo modo como
pensou a transversalidade em educagcdo (mantendo
como eixos principais as disciplinas de contetdos
formais — portugués, matemadtica, ciéncias, histéria e
geografia) e pela baixa operacionalidade da proposta,
teve o mérito de inserir a tematica ambiental ndo como
disciplina e de aborda-la as diversas dreas do
conhecimento. Isto estd projetado e planejado para
ocorrer desde o entendimento do significado das agdes
cotidianas no local de vida, passando pela reconstrugao
e gestdo coletiva de alternativas de producdo que
minimizem e superem o quadro de degradacdo, até a
inser¢do politica na sociedade como um todo,
redefinindo o que se pretende por qualidade de vida e
proporcionando a construcdo de uma ética que se
possa nomear como ecoldgica.(p.83).

Segundo Martinelli (2000),

Os conceitos apresentados nos PCNs s@o importantes e
devem, ¢ claro, ser estudados por quem deseja
operacionalizar a EA. No entanto, a auséncia de
conceitos que remetam a articulagdo entre aspectos
sociais e naturais, denota um carater ainda muito
naturalista do entendimento sobre Educagdo
Ambiental.

No pensamento do autor ao analisar no PCN o Tema
Transversal Meio Ambiente verificamos que faltam termos como
pensamento sist€mico, capacidade de suporte, entropia, identidade
social e cidadania. Ademais, como os professores ndo foram
preparados para a interdisciplinaridade, a concretude das acdes tem
ficado bastante comprometida.

Apesar do mérito da abordagem transversal, passado quase
uma década do langcamento dos Parametros Curriculares Nacionais,
as escolas ainda ndo conseguiram encontrar um caminho por onde os
temas transversais, ndo s6 o meio ambiente, como 0s outros também
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(ética, pluralidade cultural, orientacdo sexual e saide) pudessem se
desenvolver no interior do espago escolar.

Teoricamente, o trabalho com os temas transversais pode
ocorrer 0 tempo todo na escola, seja no momento em que se escolhe
os contetdos a serem trabalhados em determinada turma, seja na
definicdo das atividades propostas na resolucio de problemas
corriqueiros de convivéncia, e até na forma como se relacionam as
pessoas que participam dessa escola.

... 0s temas transversais voltam-se para o processo de
resgate da dignidade e da cidadania e devem ser
exercitados, vivenciados para que essa consciéncia
mais ampla permeie o desenvolvimento e a formacio
do individuo que estd numa sala de aula e que vai
coordenar uma agdo muito ampla como adulto, como
profissional. Assim, a escola passa a ser um ambiente
germinador desse cidaddo ampliado, que vai ajudar a
desenvolver os aspectos aqui sugeridos como temas
transversais. Eles sdo transversais ndo s6 na escola —
sdo transversais na vida (MIGLIORI et al, 1999, p.
38).

O governo apostou na competéncia das escolas e de seus
profissionais na abordagem desses temas, porém, cabe ressaltar que a
realidade precaria vivida pelos educadores abrange desde o
desprestigio social até o despreparo tedrico, causado pela auséncia de
reflexdo, dificuldade de acesso a produ¢do do conhecimento e baixos
saldrios, o que os impede de contribuir com essa mudanga, tao
necessdria a educacao brasileira.

[...] é prudente salientar que a atual formagdo dos
professores ndo os habilita a abracar causa de tal
magnitude. Antes disso, é fundamental que os setores
responsaveis pela elaboragdo de politicas publicas
educacionais, despendam esfor¢co de igual teor no
sentido de viabilizarem a capacitacdo de professores
em servicos, sendo necessdrio discutirem a prépria
concepcdo de capacitagdo, tanto em relagdo aos
conteidos como a forma de realizacdo, devido ao
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grande nimero de profissionais envolvidos (NUNES,
1999, p. 33).

Sendo assim, de nada adianta a “boa inten¢d@o” governamental
no que se refere a formacao de cidaddos mais participativos, se nao
forem disponibilizados aos profissionais da educagdo cursos de
capacitacdo, e sem que haja uma transformacdo nos cursos de
formacdo partindo das mudancas nas politicas das proprias
universidades para que passem a trabalhar nessa perspectiva de
formacdo de um educador democratico.

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de,
na sua pratica docente, reforcar a capacidade critica do
educando, sua curiosidade, sua insubmissdo. [...]
Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador
e a certeza de que faz parte de sua tarefa docente, nao
apenas ensinar os contetdos, mas também ensinar a
pensar certo (FREIRE, 1996, p. 28):

Por “pensar certo” entende-se que o aluno desenvolva o seu
proprio raciocinio, alcangando assim a autonomia que dele se espera
como ser participativo, criativo e dindmico e, por 1sso, em constante
transformacdo. Nesse sentido, a EA voltada para o fortalecimento da
cidadania pressupde a formagdo de sujeitos ativos, capazes de julgar,
escolher e tomar decisoes.

Um aspecto importante a ser considerado é abordado por
Segura (2001) quando afirma que a EA ndo se reduz ao acesso a
instrucdo, envolve, fundamentalmente, a subjetividade, (que é outra
forma de conhecimento). A autora chama aten¢do também para a
importancia da predisposicdo pessoal de envolvimento com a
temdtica ambiental. E o que a autora discute como conceito de
pertencimento, em que os individuos se sentem co-responsiveis e
efetivamente parte do processo. Uma sintese da ideia de
“sensibiliza¢do” e “conscientizac@o” para participagao.

Existem diferentes formas para a inclusdo da temadtica
ambiental no cotidiano escolar, como atividades artisticas,
experiéncias prdticas, atividades fora de sala de aula, produgdo de
materiais, projetos ou qualquer outra atividade que leve os alunos a
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serem reconhecidos como agentes ativos no processo que norteia a
politica ambientalista. Portanto, cabe aos professores, através de uma
pratica reflexiva, tracarem novas metodologias que favorecam a
implementacdo da EA, considerando sempre a realidade e usando
exemplos de problemas contextualizados.

Faz-se necessdrio introduzir criatividade nas novas
metodologias, abandonando os modelos tradicionais. Nesse contexto,
o professor € a chave para mediar o processo de aprendizagem. No
entanto, o método selecionado pelo professor depende do que ele
aceita como objetivo da EA, seu interesse e sua formagao construida.

Em consequéncia da convic¢cao de que Educacdo Embiental
estd relacionada somente a ecologia, os conteidos a serem
desenvolvidos sdo de natureza cientificos dificeis de serem
trabalhados em sala de aula. Além disso, os professores de outras
areas afirmam que ndo sentem seguranca em desenvolver essa
tematica nas suas respectivas disciplinas.

A forma como o curriculo é oferecido ainda nao permite um
arranjo flexivel para que os docentes possam implementar a
dimensao ambiental em suas aulas. Existe uma exigéncia por parte de
orgaos superiores, CREDE e SEDUC, para que se cumpra uma
matriz curricular que a escola ja recebe pronta. Por mais que se fale
em autonomia da escola e que podem ser feitas adaptacdes, o que
acaba acontecendo, na maioria das vezes, ¢ o simples cumprimento
dessa matriz. Aliado a isso € importante relembrar que os
profissionais em exercicio tiveram uma formacao tradicional, em que
o professor é o detentor do conhecimento e o aluno ndo passa de um
“saco vazio”, que vai sendo preenchido com informagdes
transmitidas (FREIRE, 1987). Isso reflete na falta de habilidade de
alguns professores para abordarem a questdo ambiental. A exigéncia
interdisciplinar e a complexidade ambiental acabam colocando em
xeque certas premissas da educacdo tradicional e gera uma
inseguran¢a muito grande nos professores.

As concepcdes e praticas pedagdgicas, em sua maioria
enfatizam a aquisi¢do de conhecimento como unico fator necessario
para mudanca de atitude e comportamento, faltando assim a

64



contextualizagdo dos contetidos estudados, além da auséncia da
vinculacdo da pratica educativa. A visd@o antropocéntrica tem sido
refor¢ada na educacao tradicional, em que somente ha transmissao de
conhecimentos, que na maior parte das vezes apresentam-se
desvinculados da realidade (GRUN, 1996).

A Educacdo Ambiental posiciona-se na contramio da
educacdo chamada tradicional, disciplinar, cujos conteidos
fragmentados ndo fazem conexdo com a vida das pessoas. Paulo
Freire (1987) denominava de educacdo bancdria esta tradicio que
instituiu um professor que sabe e “deposita” conteidos na cabeca de
um aluno que nao sabe, o qual acumula informagdes sem relaciona-
las umas com as outras e, muito menos, com sua propria experiéncia
e a vida de sua comunidade.

O educador tem a funcdo de mediador na constru¢do de
referenciais ambientais e deve saber usd-los como instrumentos para
o desenvolvimento de uma préitica social centrada na questdo
ambiental. A Educacdo Ambiental deve, portanto, ser vista como um
novo momento de um projeto pedagdgico que quer construir uma
grande mudanga de valores e de posturas educativas.

Jacobi, ao escrever o prefacio do livro de SEGURA (2001),
coloca que a E.A. desponta como um reencantamento, abrindo
possibilidades de novos conhecimentos, metodologias e habilidades
numa perspectiva interdisciplinar.

Para Leff (2001), a Educacdo Ambiental requer que se avance
em novos objetos interdisciplinares de estudos através do
questionamento dos paradigmas dominantes, da formacdo de
professores e da incorporacdio do saber ambiental em novos
programas curriculares. Pensar um curriculo na perspectiva do saber
ambiental significa reformular o curriculo, ndo necessariamente
introduzindo novas disciplinas e sim pensa-lo sob uma nova Optica,
revendo o objetivo da educacdo escolar e instituindo a produgao de
uma nova cultura.

2.4- Educacao Ambiental e a Pedagogia de Projetos nas Escolas.

Uma op¢do metodoldgica bastante utilizada nas escolas é
trabalhar a EA na forma de projetos. Isso fica evidenciado nos dados
65



do censo escolar de 2004 (realizado pelo MEC) onde estudos sobre
EA mostram que 42,34% das escolas brasileiras reconheceram
desenvolver Educacao Ambiental em forma de projeto.

Segundo Boutinet (2002), o termo projeto, de invenc¢do
relativamente recente, parece ter surgido no decorrer do século XV,
mas encontra-se em seu sentido atual, apenas em meados do século
XX. Para esse autor, o projeto constitui-se

Um conceito dotado de propriedades 16gicas a serem
explicitadas em suas conexdes com a acdo a ser
conduzida. Mas, a0 mesmo tempo, 0 projeto aparece
como figura que remete a um paradigma, simbolizando
uma realidade que parece preexistir e escapar-nos:
aquela de uma capacidade a ser criada. O projeto seria
entdo, o avatar individual e coletivo de um desejo
primitivo de apropriacdo (p. 27).

Ainda o mesmo autor, ao elaborar uma reflexao a respeito dos
projetos, encontrou equivocos de seu entendimento no campo
educacional, provocados provavelmente, por uma valorizacao
excessiva, como se estes fossem dotados de “virtudes magicas” que
pudessem de uma hora para outra, quebrar a rigidez dos programas
escolares e seu cardter coercivo, ou resolver os problemas de
aprendizagem dos alunos.

A discussdo sobre Pedagogia de Projetos ndo € nova. Ela
surge no inicio do século XX, com John Dewey e outros pensadores
da chamada “Pedagogia Ativa”. J4 nessa época, a discussdo estava
embasada numa concepcao de que “educagdo € um processo de vida
e ndo uma preparacao para a vida futura e a escola deve representar a
vida presente — tdo real e vital para o aluno como o que ele vive em
casa, no bairro ou no patio” (BOUTINET, 2002).

Acrescentamos a essa metodologia uma reflexdo sobre a
realidade social, orientando os Projetos de Trabalho para uma
reflexdo sobre as condi¢des de vida da comunidade da qual o grupo
faz parte, analisando-as em relacdo a um contexto sociopolitico
maior e elaborando propostas de intervencdo que visem a
transformacdo social (FREIRE, 1997).
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Nessa perspectiva, a Pedagogia de Projetos visa a re-
significacdo do espaco escolar, transformando-o em um espago vivo
de interacOes, aberto ao real e as suas multiplas dimensdes. O
trabalho com projetos traz uma nova perspectiva para entendermos o
processo de ensino/aprendizagem. Portanto, Abrantes (1995) aponta
algumas caracteristicas fundamentais do trabalho com projetos:

Um projeto é uma atividade intencional

z

O envolvimento dos alunos € uma caracteristica-chave do
trabalho de projetos, o que pressupde um objetivo que da unidade e
sentido as vdrias atividades, bem como um produto final que pode
assumir formas muito variadas, mas procura responder ao objetivo
inicial e reflete o trabalho realizado.

Em um projeto,a responsabilidade e a autonomia dos alunos sao
essenciais

Os alunos sdo co-responsaveis pelo trabalho e pelas escolhas
ao longo do desenvolvimento do projeto. Em geral, fazem-no em
equipe, motivo pelo qual a cooperagdo estd também quase sempre
associada ao trabalho.

A autenticidade é uma caracteristica fundamental de um projeto

O problema a resolver € relevante e tem um carater real para
os alunos. Nao se trata de mera reprodug¢do de contetdos prontos.
Além disso, o problema ndo € independente do contexto
sociocultural e os alunos procuram construir respostas pessoais e
originais.

Um projeto envolve complexidade e resolucao de problemas

O objetivo central do projeto constitui um problema, ou uma
fonte geradora de problemas, que exige uma atividade para sua
resolucdo.

Um projeto percorre varias fases

Escolha do objetivo central, formulagdo dos problemas,
planejamento, execugdo, avaliacio e divulgacdo dos trabalhos.
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Pela natureza interdisciplinar, desenvolver projetos de
Educacdo Ambiental, parece se constituir numa postura pedagdgica
muito interessante. A Educacdo Ambiental é globalizadora e
articuladora, trazendo para a escola um universo de significacdes,
que envolvem questdes presentes no cotidiano, na vida, nas relagdes
entre a sociedade e a natureza.

Tomazello (2001) focaliza as discussdes sobre a pertinéncia
dos projetos como uma metodologia importante para a Educacao
Ambiental, ao contribuir ativamente para o crescimento dos alunos,
para a formacdo da cidadania, para o desenvolvimento de
competéncias, para a acdo e para a reformulagcao de valores morais e
éticos, que envolvam o individuo e toda coletividade.

Segura (2001) vé no projeto como forma de organizacdo do
trabalho na escola, uma alternativa enriquecedora.

. Além de ter como premissa a valorizacdo dos
recursos humanos envolvidos (a melhoria da auto-
estima, inclusive), ele articula metas, propoe
estratégias, cria possibilidades de inser¢do da escola na
comunidade e de cruzamento do conhecimento da
realidade numa dinamica criativa (p.58).

Essa mesma autora, ao analisar projetos de EA, revelou que
pelo fato de, na maioria das vezes, serem impostos ou serem
recomendados, enfrentam o desafio de se tornarem espontineos.
Outra dificuldade, apontada pela pesquisadora, refere-se ao
pragmatismo que impera na esfera pedagdgica e que inviabiliza a
coeréncia entre objetivos e estratégias.

A énfase na importancia da elaboracdo de projetos na
escola ndo raro assume o papel de ‘camisa de forga’
para os educadores, que se veem empurrados a
padronizar sua pratica neste formato, atendendo a uma
diretriz externa, que quase nunca leva em conta as
aspiracdes dos atores envolvidos (professores e
alunos). Talvez esses mesmos atores ndo estejam
preparados para fazer valer sua autonomia,
obscurecida por uma cultura autoritaria, e negociar
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suas necessidades e vontades em relacdo ao
conhecimento (SEGURA, 2001, p.62).

Para Guimaraes (2004), as préticas pedagdgicas de Educagao
Ambiental devem superar a mera transmissdo de conhecimentos
ecologicamente corretos e as acdes de sensibilizacdo, rompendo as
armadilhas paradigmaticas e propiciando aos educandos e
educadores uma cidadania ativa. Referindo-se a difusido dos projetos
como prética pedagdgica, afirma:

Nestes, o tema meio ambiente tem sido um dos ‘carros
chefes’. No entanto, esses projetos de Educacgio
Aambiental, na maior parte, tendem a reproduzir
préticas voltadas para a mudanga comportamental do
individuo, muitas das vezes, descontextualizadas da
realidade socioambiental em que as escolas estdo
inseridas, permanecendo assim preso a ‘armadilha
paradigmitica’ (GUIMARAES, 2004, p. 31).

Diante das caracteristicas mencionadas pelos autores e
comungando com as idéias de Segura (2001), a natureza do projeto
como organizagdo do trabalho na escola é, sob todos os angulos
enriquecedora. No entanto, a mesma autora faz uma critica a “cultura
de projetos” de acordo com seu posicionamento, € preciso fazer uma
leitura critica do contexto no qual o projeto foi gerado e do produto
que ele pretende realizar. O que se pode observar € que os projetos
niao se enquadram nessas caracteristicas discutidas anteriormente e
na maioria das vezes ndo passam por um processo de construgdo. Os
0rgdos superiores ja enviam os projetos prontos as escolas para
serem apenas executados.

Dialogando com os autores e caminhando ainda no sentido do
pensamento de Segura (2001) serd que o desenvolvimento de
atividades em forma de projetos, considerados de Educacao
Ambiental abarca, de fato, a complexidade que envolve esta temdtica
ou denota mais uma faldcia no campo educacional?

Loureiro (2006) aponta os limites da EA e afirma que os
educadores podem contribuir com essa prdxis educativa ao buscarem
a superacao de todos os tratamentos pedagdgicos que dicotomizam a
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natureza (sociedade-natureza, sujeito-objeto; corpo-mente,
individuo-coletividade), ignorando a educacdo como prética
transformadora e emancipatéria.Em outro trabalho seu o autor diz
que:
Em uma Educacdo Ambiental que se afirme como
emancipatéria ou a transformagdo que se busca é
plena, o que significa englobar as multiplas esferas da
vida planetdria e social, inclusive individual, ou o
processo educativo ndo pode ser subentendido como
transformador. Podemos afirmar que a prética
educativa que ignora tal entendimento do sentido
transformador, a problematizacao critica da realidade e
possibilidade de atuacgdo consciente nesta, se configura
como politicamente compatibilista, socialmente
reprodutora e metodologicamente nao  dialdgica,
adequando sujeitos e padrdes, modelos idealizados de
natureza, dogmas e ragdes opressoras de poder. Essa é
conotagdo  pseudotransformadora da  educagdo
hegemonica, que prega a mutabilidade das coisas pelo
movimento progressivo e linear de conhecimento da
realidade, numa atividade individual- atomistica isenta
de condicionamento social (LOUREIRO, 2004, p.92-
93).

A seguir, o terceiro capitulo aborda o cendrio das duas escolas
investigadas no tocante ao trabalho dos docentes com educacdo
ambiental, mostrando os resultados obtidos na pesquisa e fazendo
uma relacdo com as ideias discutidas nesse capitulo de referencial
tedrico.
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CAPITULO 3: CONCEPCOES E PRATICAS DOCENTES: O
CENARIO DAS ESCOLAS LICEU ESTADUAL DE
MARACANAU E FLAVIO PONTE

A reflexdo critica sobre a prdtica se torna uma
exigéncia da relagcdo Teoria /Prdtica sem a qual
a teoria pode ir virando bldbldbld e prdtica
ativismo.

(Paulo Freire)

Este capitulo destina-se a mostrar a realidade estudada,
fazendo uma conexdo com os principais pontos dos capitulos
anteriores. Apresento as consideragdes dos primeiros contatos com
os docentes das escolas, mostrando as suas concepgdes sobre
Educag¢dao Ambiental e os projetos desenvolvidos sobre essa teméatica
fazendo uma reflexdo entre a teoria e a pratica.

A Secretaria do Meio Ambiente do Estado de Sao Paulo
(1994), analisando trabalhos de Educacdo Ambiental realizados na
rede oficial de ensino daquele estado entre 1988 e 1991, classificou
os trabalhos de EA em trés categorias: pontual, desarticulado e em
forma de projeto. Os trabalhos pontuais sdo aqueles que acontecem e
nio tém continuidade; os desarticulados os que ndo possuem
articulacdo na escola como um todo e os projetos, a maioria, sao
propostas de se trabalhar o assunto de uma maneira diferenciada. ®

Encontrei uma realidade parecida nas escolas estudadas em
Maracanai. No inicio do processo de investigacdo, o primeiro
destaque dado foi a trabalhos pontuais como Semana do Meio
Ambiente e gincanas ecoldgicas para arrecadacdo de recicldveis, que
acontece uma vez durante o ano letivo. Identifiquei também projetos
que sdo trabalhados extra sala de aula e que envolvem um pequeno
grupo de alunos. Exemplo disso sdo: trabalho de pesquisa realizado
por cinco alunos sobre a qualidade dos recursos hidricos de
Maracanad, e um outro com a participagdo de cinco alunos sobre

s A maneira diferenciada a que se refere é a pedagogia de projeto citada no

capitulo anterior.
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levantamento da fauna e flora do entorno da escola. Segundo
informacdes que coletei com a coordenadora pedagdgica do Liceu de
Maracanaud existem também projetos ja escritos e que precisam ser
“adotados™, pois o professor que coordenava saiu da escola e o
trabalho ficou engavetado. Nos projetos identificados, de inicio,
houve uma predominéncia de trabalhos abordando a problematica de
residuos sélidos com um enfoque principalmente em coleta seletiva e
reciclagem.

Outro ponto a ser destacado € que a Educacdo Ambiental é
vista ainda como ‘“conteudo” a ser explorado apenas pelos
professores de Biologia e Geografia, principalmente pelos
professores de Biologia. Segundo levantamento feito durante o
Encontro Nacional de Ensino de Biologia (ENEBIO) pelos
organizadores do evento, realizado em 2005, no Rio de Janeiro, a
Educacdo Ambiental estd no topo de assuntos preferencialmente
trabalhado pelos professores dessa drea. O estudo aponta ser uma
tendéncia nacional, pois foi realizado com professores de todos os
estados do Pais.

Independente de como acontega, é possivel afirmar que
através da EA em contexto escolar espera-se atingir uma camada
representativa da sociedade, cuja faixa etdria, extremamente jovem,
representa o potencial ideal para o conhecimento de novos conceitos
e a formagdo de uma consciéncia critica, em torno de questdes e
problemdticas ambientais. Diante desse contexto busquei conhecer
melhor esse cendrio, dialogando com os sujeitos que dele fazem
parte. Assim, perguntei inicialmente o que os docentes entendem por
Educacdo Ambiental e se ja trabalharam esse tema de alguma
maneira. Dos sujeitos pesquisados, a maioria respondeu ji ter
trabalhado alguma vez temdticas que consideram ser pritica de
Educacdo Ambiental. Outros, no entanto, afirmaram nunca terem
abordado em suas aulas esse tema.

Uma observacao inicial a ser considerada nas respostas é que
para os docentes, a EA estd relacionada sempre ao processo de
“conscientizacdo” para “preservacao” do meio ambiente. A seguir
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apresento a andlise do questiondrio aplicado inicialmente com os
docentes nas duas escolas.

Na questdo O que vocé entende por Educagcdo Ambiental?, a
intencdo era captar a nocdo geral do professor sobre o tema. O
entendimento do que ¢é Educacdo Ambiental estd diretamente
associado a concep¢cdo de meio ambiente. Um dos objetivos
principais do trabalho foi conhecer as no¢des que os professores das
diversas dreas de conhecimentos possuem em relacdo as defini¢des
cientificas e/ ou didaticas que constam dos materiais que tém
disponiveis ao nivel de ensino. Esse levantamento foi realizado
através da primeira pergunta do questiondrio aplicado aos
professores.

Para Reigota (1995) a partir do entendimento dos
professores sobre meio ambiente podemos caracterizar suas praticas
pedagdgicas relacionadas com esse tema. Procurei captar como os
sujeitos percebem o meio ambiente. Percep¢do ambiental pode ser
definida como sendo uma tomada de consciéncia do ambiente pelo
homem, ou seja, o ato de perceber o ambiente em que se estd
inserido, aprendendo a proteger e a cuidar do mesmo (FERRARA
1996). Desta forma, o estudo da percep¢do ambiental & de
fundamental importancia para que possamos compreender melhor as
inter-relacdes entre o homem e o ambiente, suas expectativas,
anseios, satisfacdes e insatisfacdes, julgamentos e condutas. Saber
como os individuos com quem trabalharemos percebem o ambiente
em que vivem, suas fontes de satisfacdo e insatisfacdo € de
fundamental importancia, pois sé assim, conhecendo a cada um, serd
possivel a realizacdo de um trabalho com bases locais, partindo da
realidade do publico-alvo. (FERRARA,1996).

Assim, algumas das respostas dos professores do Liceu
Estadual de Maracanau e da Escola Flavio Ponte sobre o que ¢ EA
podem ser vistas a seguir:

“E a educagdo de manter e biosfera (planeta) em
equilibrio. Uma relagdo harmonica entre o homem e
terra” (Professora de Biologia).
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“Processo de construgdo de conscientizacdo e de
comportamento visando bom uso e conservaciao de
recursos naturais, na tentativa de manter o equilibrio
do meio” (Professor de Biologia ).

“E a conscientizagdo que temos que ter cuidado com
0 nosso planeta evitando poluir o ar e as dguas e
reciclando  todo  material  possivel.  Assim
preservamos também os recursos naturais”
(Professor de Matematica).

“E a Educagfo direcionada para conscientiza¢io dos
problemas com o meio ambiente”( Professor de
Portugués).

As respostas apontaram desde defini¢des bem generalizadas a
especificas; e foi dada sempre énfase as expressoes
“conscientizacdo” e “preservacao”’. O que mais se repete € a questao
da conscientizacdo para preservacdo da natureza, que pode ser
interpretado, segundo Segura (2001), de duas formas: preservar
como uma atitude isolada do contexto sociocultural e conscientizar
para a preservagdo, o que denota alguém ou algo como condutor do
processo de formagdo de consciéncia preservacionista. Podemos
observar essa postura também nos seguintes depoimentos:

“Uma Educacio direcionada a preservacdo do meio
ambiente e controle e bom manuseio dos recursos

naturais e respeito do mundo e natureza inserida nele”
(Professor de Portugués/ Inglés).

“E tudo aquilo que vocé colabora para preservagio do
meio ambiente”’(Professor de Geografia).

7z

O que se pode observar é a concepcao de Educagdo
Ambiental associada basicamente a mudanca de atitude do aluno
como o exemplo bastante citado: a atitude de jogar papel no lixo.

A fim de aprofundar a discussdo, em seguida faco uma breve
andlise das respostas a outras perguntas que constam no questionario
respondido pelos sujeitos pesquisados, tentando fazer uma relagdo
com o que foi explicitado no referencial tedrico.
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Vocé apresenta alguma definicdo de Educa¢cdo Ambiental
dentro da disciplina que ministra? Qual? Essa pergunta teve o
objetivo de estabelecer se havia diferenca entre as nogdes do
professor € a maneira de ministrar o conteido na disciplina,
estabelecer em quais disciplinas os professores, seus alunos
trabalham, formal ou informalmente, o assunto meio ambiente em
sala de aula ou em atividade extraclasse.

Dos 15 professores, 5 responderam ndo apresentar nenhuma
defini¢do de Educacdo Ambiental dentro da sua disciplina. Dos que
responderam abordar a defini¢do, essa estava muito voltada para a
visdo de “preservacdo do meio ambiente”, uma visdo relacionada a
mudanca de comportamento, o que podemos observar nessa resposta
de uma professora de portugués: “alerto no sentido de cuidar do
ambiente partindo desde ndo jogar lixo nas ruas até ndao matar os
sapinhos”. Podemos relacionar com o que Isabel Carvalho (2004)
aponta como visdo ingénua a Educacdo Ambiental o que ela chama
de “bons comportamentos ambientais”.

Segundo a pesquisa “O que o brasileiro pPensa sobre Mmeio
Ambiente, Desenvolvimento e Sustentabilidade”, realizada em 1997
pelo Ministério do Meio Ambiente, Instituto de Estudos da Religidao
(Iser) e Museu de Astronomia e Ciéncias Afins, 95% dos
entrevistados consideraram que a Educacio Aambiental deveria ser
obrigatoria nas escolas (CRESPO 1997). Na referida pesquisa foi
ressaltado que a “Educacdo Ambiental” reivindicada como
obrigatoriedade nas escolas brasileiras tem como objetivo “o ensino
de como usar e preservar o meio ambiente”, o que deve ser entendido
neste contexto como equivalente a “usar e preservar a natureza’.

Jacobi (2003), ao refletir sobre o assunto questiona o que tem
sido feito em termos de Educa¢do Ambiental no Brasil e afirma que a
grande maioria das atividades sdo feitas dentro de uma modalidade
formal. Os temas predominantes sdo lixo, protecdo do verde, uso e
degradacdo dos mananciais, acdes para conscientizar a populacdo em
relacdo a poluicdo do ar. A Educagdo Ambiental que tem sido
desenvolvida no Pais € muito diversa, e a presenca dos Orgaos
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governamentais como articuladores, coordenadores e promotores de
acoes € ainda muito restrita.

Moraes (1998), ao abordar esse aspecto destaca que essa
visdo reducionista tem como consequéncia a forma de enfretamento
das questdes ambientais de uma maneira inconsequente, referindo-se
a retdrica inoperante e as praticas bem intencionadas, mas quase
sempre sem efeito no que diz respeito as transformacgdes sociais e
culturais necessdrias. Também nessa discussao o autor destaca que os
O0rgdos governamentais responsaveis pelo assunto tém sido colocados
numa situacdo periférica, distante do nicleo com poder de decisdes
efetivas.

Ainda seguindo o pensamento desse autor, ele trata da
necessidade da constru¢do do conhecimento integrado e da dimensao
relacional na abordagem da problemdtica ambiental. No seu
entendimento o desafio ambiental é definido pela necessidade de se
criar condi¢des que permitam as transformagdes culturais e sociais,
as quais devem ocorrer numa relagdo de recorréncia e sinergia:

as mudangas dos comportamentos individuais devem
reverter na constitui¢do de novas relagdes sociais que
por sua vez resultem em estimulos e condicdes de
uma nova visdo de mundo pelo homem. (MORAES,
1998, p.38).

A formagdo de uma atitude ética e politica é a grande
contribuicdo que a Educacdo Ambiental pode dar a um mundo em
crise como o que vivemos. Nao se restringindo apenas a transmissao
de informacdes ou a inculcacdo de regras de comportamento, a
Educacdo Ambiental devera estar engajada na construcdo de uma
nova cultura. Uma nova cultura gera novos comportamentos, € claro,
mas isso s6 quando os valores estiverem amadurecidos e criarem
raizes profundas em cada pessoa e na sociedade (Carvalho, 2004).

Carvalho (2004), lembra que ndo adianta centrar todos os
esforcos numa Educacdo Ambiental que aposta tudo na pedagogia
comportamental, confundindo mudanca pontual de comportamentos
com formacao de sujeitos éticos e politicos. Nao jogar papel no chao
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sem saber o sentido mais profundo dessa atitude pode até gerar
comportamentos ordeiros, preocupados com a limpeza, sem que isso
represente, necessariamente, sensibilidade para uma ética ecoldgica,
solidaria.

Continuando com o pensamento da autora, a Educagdo
Ambiental nasce como um processo educativo que conduz a um
saber ambiental materializado nos valores éticos e nas regras
politicas de convivio social e de mercado, que implica a questdo
distributiva entre beneficios e prejuizos da apropriacdo e do uso da
natureza. Ela deve, portanto, ser direcionada para a cidadania ativa
considerando seu sentido de pertencimento e corresponsabilidade
que, por meio da acdo coletiva e organizada, busca a compreensdo e
a superacdo das causas estruturais e conjunturais dos problemas
ambientais. Trata-se de construir uma cultura ecolégica que
compreenda natureza e sociedade como dimensdes intrinsecamente
relacionadas e que nao podem mais ser pensadas — seja nas decisdes
governamentais, seja nas acdes da sociedade civil — de forma
separada, independente ou autonoma (CARVALHO, 2004).

Observa-se que, no geral, as definicoes de Educagdo
Ambiental apresentadas aos alunos pelos professores mostram a
compreensdo deles em uma visdo chamada por Reigota (1995) de
“naturalista”. Educacdo Ambiental entendida como sindnimo de
preservacgdo e respeito a natureza.

Podemos perceber isso nas seguintes respostas:

“Despertar para a forma agressiva como tratamos
nosso meio ambiente, criar responsabilidades para
preservar a biodiversidade”(Professor de Biologia).

“O homem em relacdo as outras formas de vida no
planeta ird determinar a qualidade da vida futura.
Viver em harmonia com o ambiente.” (Professora de
Biologia, grifo meu).

“Que a natureza tem leis e que o homem deve ter uma
relacdo de respeito com a natureza” (Professor de
Filosofia)
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“E a valorizacdo do lugar onde vivemos; de forma
geral todos os seres vivos”. (Professora de Filosofia )

Um professor de Geografia do Liceu de Maracanad
respondeu que trabalha bastante com o conceito de Educagdo
Ambiental, pois, segundo ele, é sua obrigacdo, até porque é parte de
sua disciplina estudar os impactos ambientais. Eis a sua defini¢ao:
“Educacdao Ambiental € o modo como o homem pode promover um
uso sustentdvel do meio ambiente mediante acdes socioeducativas
como reciclagem, limpeza e consciéncia ambiental”.

Outros professores declaram ndo apresentar uma defini¢do
especifica ou “cientifica”, mas afirmam trabalhar no seu cotidiano de
sala de aula:

“Trabalho textos que posso explorar tanto na seara
linguistica quanto conteddo que permeia a educagao
ambiental”. (Professor de Inglés)

“Nao apresento uma definicdo cientifica. Nesse caso,
utilizo o conceito como um instrumento de
conscientizagdo durante as aulas”. (Professor de
Portugués-).

Encontrei ainda algumas respostas vagas como: Educagdo
Ambiental é “Limpeza e conservacdo do nosso ambiente”. Ou ainda:
“apresento a defini¢ao de Educacdo Ambiental da Geografia”.

Com a pergunta Quais os problemas ambientais que vocé
considera mais importante de ser estudado na regido em que sua
escola estd inserida?, procurei avaliar o nivel de conhecimento e a
conscientizacdo sobre os problemas ambientais da cidade e regiao do
entorno da escola e o vinculo ou ndo com o conceito de meio
ambiente. Dada a realidade do municipio com seus problemas
ambientais citados no primeiro capitulo, tentei analisar a capacidade
de o professor fazer a contextualizagdo com os problemas locais e
do cotidiano.
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Observando as respostas, os professores apontaram problemas
diversos relacionados a varios fatores: poluicao, desmatamento, lixo,
dgua, reciclagem, alimento, falta de educagao do homem, etc.

H4 uma predominancia de respostas referentes a poluicdo de
uma maneira bem ampla: atmosférica, hidrica, sonora e visual. Mais
uma vez a questdo do lixo predominou como sindnimo de problema
ambiental. Pouco se fez referéncia a questdio da poluicdo
proporcionada pelas fébricas instaladas no municipio. Percebe-se
ainda a falta de habilidade do professor de contextualizar esses
assuntos. Foram bastante comuns respostas bem generalizadas como:
queimadas, exaustdo do solo, lixo, contrabando de fdsseis,
exploracdo em demasiado da fauna e da flora. Ou ainda: lixo nas
ruas, matar animais em extin¢ao, polui¢ao dos carros, desmatamento,
coleta de lixo inadequada, esgotos polui¢do do ar, da 4gua e visual;
assoreamento dos rios, destinagdo inadequada dos esgotos,
verticaliza¢cdo das cidades e destruicdo dos manguezais.

Outra questao a ser destacada é que a maioria dos professores
respondeu ndo conhecer bem os problemas especificos de
Maracanad, pois nao reside nas proximidades da escola. Grande parte
mora no Municipio de Fortaleza, e por conta disso ndo ter “muito
tempo” para se envolver com os problemas da comunidade onde a
escola estd inserida. Observa-se aqui uma auséncia do sentimento de
pertencimento que € abordado por Segura (2001).

Ao serem questionados se ja abordaram algum problema
ambiental como tema em sala de aula, qual foi o problema, como foi
trabalhado, doze (12) dos quinze (15) docentes responderam ter
trabalhado e trés afirmaram nunca ter abordado o assunto em suas
aulas. Os dois professores de quimica citaram a chuva dcida por
fazer parte do conteddo programético da sua disciplina e o professor
de Geografia indicou apenas o tema mudancas climdticas, o qual faz
parte também da matriz curricular de sua disciplina.

Dos 12 que afirmaram trabalhar com a problematica
ambiental, nove deles apontaram o lixo, a reciclagem e a coleta
seletiva. Isso € fruto de uma visdo reducionista com a qual muitos
professores ainda comungam de que trabalhar coleta seletiva de lixo
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e reciclagem € sindbnimo de Educacdo Ambiental. Também a forma
como os residuos solidos sao abordados, na maioria das vezes, € sem
uma discussao sobre as raizes do problema, o sistema econdmico e a
questdo do consumismo. Corroborando com essa ideia, tem-se a
afirmacdo a seguir:

...muitos programas de Educacdo Ambiental na escola
sdo implementados de modo reducionista, ja que, em
funcdo da reciclagem desenvolvem apenas a coleta
seletiva do lixo, em detrimento de uma reflexdo
critica e abrangente a respeito de valores culturais da
sociedade do consumo, do consumismo, do
industrialismo, do modo de producido capitalista e dos
aspectos politicos e econdmicos da questdo do lixo.
(LAYARGUES, 2002, p.180)

A realidade nao foi diferente nessa pesquisa. Um dos pontos
bastante citados pelos professores da Escola Flavio Ponte foi a
gincana estudantil, realizada uma vez durante o ano com o objetivo
de arrecadar material recicldvel.

Em uma outra visita, dando continuidade a pesquisa, constatei
uma abordagem interessante na maneira de realizar essa atividade
relacionada a reciclagem. A coordenagdo de gestdo langou a proposta
de trazer os catadores de lixo para a escola. Foi feito entdo um
cadastro de catadores da regidao do entorno da escola para receberem
o material coletado pelos alunos. Em contrapartida os catadores
estavam na escola em determinados momentos fazendo relatos sobre
suas experiéncias de vida nessa atividade da qual eles tiram o
sustento.

Considero essa perspectiva mais interessante, porque existe
uma maior interacdo escola-comunidade. Os envolvidos tém
oportunidade de conhecer a realidade dos catadores de sua
comunidade, além de estar trabalhando a questdo da solidariedade. O
objetivo da tarefa agora € diferente: vence a equipe que arrecadar a
maior quantidade de material recicldvel para ser doado e ndo mais a
que obter maior quantia em dinheiro. Observa-se que ainda nio estd
sendo trabalhada a problemadtica do lixo sob a dptica da critica ao
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sistema capitalista do consumo e dos aspectos politicos e
econdmicos, como afirma Layrargues (2002 ).

As metodologias apontadas para trabalhar os problemas
ambientais foram estas: projeto, mostra cientifica em sala de aula,
exposicdo, utilizagdo de recursos audiovisuais, pesquisas,
apresentacdo de semindrios e aula de campo. Percebe-se nas
respostas que os assuntos sdo abordados por fazer parte da disciplina
(Biologia ou Geografia) ou de maneira pontual como podemos
observar nessa resposta de um professor de Lingua Portuguesa:

Ja trabalhei problemas ambientais em sala de aula
num contexto mais amplo, que foi um projeto
coletivo idealizado pela escola em 2005. Foi um
trabalho de conscientiza¢do, ao qual ndo se seguiu
uma prética transformadora.

Acredito que essa postura ainda € reflexo da educagdo
tradicional em que o professor acredita que tem por funcdo repassar
conteudo. Fruto também da visdo fragmentada em que o professor
tem que dar conta somente da sua disciplina. Os professores dizem
que “no ensino médio eles tém um contetddo a ser cumprido”.

Mesmo com a proposta dos PCN, desde 1997, de tratar a
Educacdo Ambiental como tema transversal e de se falar tanto nos
dias atuais em interdisciplinaridade, os professores ainda nao estao
preparados para trabalhar dessa maneira. “Essa exigéncia
interdisciplinar acaba colocando em xeque certas premissas da
educacdo tradicional e gera uma inseguran¢a muito grande nos
professores”. O que pode ser constatado em algumas falas sobre as
dificuldades de trabalhar com Educa¢do Ambiental:

“Falta-me conhecimento tedrico e metodolégico para
realizar um aprofundamento na temética da Educacao

Ambiental. Minha abordagem se restringe mais aos
termos do senso comum”. (Professor de Portugués)

“Encontro dificuldades em utilizagdo adequada das
diferentes informagdes sobre o assunto bem como
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metodologias novas para trabalhar esse assunto”.
(Professor de Quimica)

“Tenho dificuldades... gostaria de ter um tempo
disponivel para estudar mais, me aprofundar nesse
assunto”

Foram apontadas também as dificuldades de ordem
estrutural e falta de recursos para trabalhar o tema, além da falta de
interesse e de conscientizacao por parte da clientela envolvida.

“A maior dificuldade é o ndo conhecimento e a
valorizagdo que nos enfocamos como algo prioritario
em nossas vidas”. (Professora de Filosofia )

Nascimento (2006), em seu trabalho sobre prdxis educativa
na conscientizacdo da problemaética do lixo, despertou a curiosidade
de saber por que o tema meio ambiente, embora sendo um tema
transversal trazido nos PCN, é pouco trabalhado na pratica no
cotidiano escolar. Os motivos abaixo foram apontados por
professoras e coordenadoras como os principais:

* A preocupacdo das professoras em cumprir o conteido
termina por deixa-lo de lado;

* Inseguranga em abordar um assunto que ndo domina;

* No geral, os (as) professores (as) ndo consideram os temas
transversais essenciais;

* O acimulo de tarefas por parte da escola;

* Falta de projetos pedagdgicos.

Nessa perspectiva, questionei se os docentes encontram
subsidios para trabalhar com Educacdo Ambiental e em qual
momento da vida esse profissional teve acesso a informacgdes que
auxiliassem seu cotidiano ao abordar essa temadtica.

Analisando o que foi respondido a essa pergunta, apenas
quatro professores responderam ter recebido formacgdo relacionada a
questdo ambiental na vida académica. Conversando com os docentes,
eles afirmaram que, durante seus cursos de graduacdo, ndo tiveram
nenhuma preparagdo para trabalhar a temdtica meio ambiente na

82



abordagem interdisciplinar, sist€mica, como é recomendado quando
se chega a sala de aula da Educagdo Bésica.

Avaliando a conversa com os professores, a maioria das
respostas revelam que eles tiveram acesso a informagdes sobre a
tematica ambiental nos meios de comunicacdo como jornais, revistas
e internet. Somente dois do grupo pesquisado responderam ja ter lido
algum livro especifico, ndo sendo o livro didético, que tratasse da
tematica Educacdo Ambiental. Esse problema pode ter como
consequéncia uma abordagem bem superficial, como ja foi explicado
anteriormente.

Quando perguntei se ja participaram de alguma capacitagio
especifica sobre Educacdo Ambiental somente dois responderam que
sim. Uma capacita¢do promovida pela Secretaria de Meio Ambiente
do Ceara (SEMACE) de multiplicadores em Educacdo Ambiental.
Consideraram a capacitagdo muito importante, no entanto, lamentam
que fosse limitada a um professor por escola. Vale ressaltar que os
professores participantes nos dois casos foram os de Biologia, que ja
sdo considerados professores ‘“‘preparados” para trabalhar essa
tematica.

O ideal seria a capacitagdo para todos os professores, pois
seria uma oportunidade de aprenderem sobre a tematica. Entdo, a
escola poderia desenvolver um trabalho em conjunto com todos,
tendo em vista que a Educacdo Ambiental deve estar presente em
todas as disciplinas. Destaco que muitos docentes nunca tiveram
oportunidade de estudar os referenciais tedricos da EA. Nao
conhecem seus objetivos e principios.

Ao falarmos sobre direitos e deveres constantes na legislacio
ambiental, tentei identificar o nivel de conhecimento dos docentes
sobre o assunto. Como os professores acabam sendo responsdveis
também pela formacdo de opinido dos seus alunos, considero
indispensavel que tenhamos conhecimento da parte legal no tocante a
questdo ambiental para que possam contribuir na formacdo de
cidaddos criticos e atuantes em defesa do meio ambiente e da
qualidade de vida.
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Dos 15 que responderam a essa pergunta nove disseram nao
ter nenhum conhecimento sobre questoes relacionadas a legislacao
ambiental. Alguns reconheceram apenas ‘“‘ter ouvido falar”, mas
apenas “superficialmente”. Outros afirmaram conhecer em parte, mas
que gostariam de conhecer mais detalhadamente. H4, também, entre
as falas uma certa falta de credibilidade na aplicacdo das leis e isso é
possivel detectar em respostas como ‘“‘conhego as leis ambientais.
Existem e sdo bem elaboradas, pena que ndo sdo colocadas em
pratica.” Dos que responderam conhecer seus direitos e deveres,
citaram exemplos generalizados como ‘“dever de preservar a
natureza” ou “é um direito meu ter 4gua pra beber, mas também um
dever ndo desperdigd-la”.

3.1 EA na Escola: o que é proposta e o que acontece na pratica
3.1.1 A Agenda 21 da Escola de E.E.F.M. Prof. Flavio Ponte

Durante as visitas a Escola Fldvio Ponte, acompanhei a
elaboracdo da Agenda 21. Foi uma experiéncia bastante significativa
elaborada em vdrias etapas. As reunides aconteceram por segmentos,
seguindo uma cartilha do programa “Vamos cuidar do Brasil com as
escolas” chamada “Com-Vida” (MEC, 2004).

Por ocasido de uma das visitas, fui convidada pela
coordenadora de gestdo para participar das reunides. J4 havia
participado de um projeto parecido na escola em que leciono. Estive
presente em alguns momentos. O primeiro momento foi a explanagao
sobre o que é Agenda 21, quando e em que contexto ela surgiu, quais
0os seus objetivos e, depois, no segundo momento, formaram-se
grupos de estudos dos documentos norteadores para a elaboracao da
Agenda 21 local.

A Agenda 21 é um plano de acdo aprovado na
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente
e Desenvolvimento, a Rio-92, realizada no Rio de
Janeiro. Na Agenda 21 estdo definidos os
compromissos que 179 paises assinaram e assumiram
de construir um novo modelo de desenvolvimento que
resulte em melhor qualidade de vida para a
humanidade e que seja econdmica, social e
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ambientalmente sustentavel. Desde 2002, o nosso
Pais tem uma Agenda 21 Brasileira, feita com a
participagdo de milhares de pessoas. Com-
Vida.(MEC, 2004)

ApOs os estudos em grupos, foi construida uma definicdo da

Agenda pela comissdo de elaboragdo:

A Agenda 21 é um programa de acdo para todo o
planeta. Ela mexe com tudo do ar, do mar, da floresta
aos desertos; propde até estabelecer relacdo entre
paises ricos e pobres. Nela estdo marcados os
compromissos da humanidade com o século XXI,
visando um futuro melhor para o planeta, respeitando
o ser humano e o seu ambiente. E agora chegou a vez
da nossa escola aprofundar o compromisso junto a
comunidade por meio da Agenda 21. O sucesso desse
projeto depende de todos. Participe! (Agenda 21 da
Escola Flavio Ponte).

O primeiro passo na constru¢do do material foi uma tentativa
de sensibilizacdo para engajamento no projeto. Para isso, foi lancada
uma reflexao sobre o pequeno texto Mas por onde comecar? de
autoria de Lourdes Eustaquio:

Mas por onde eu devia comegar?
O mundo ¢ tao vasto!
Por meu pais que € o que eu conheco melhor?
Mas meu pais € tdo grande!
Seria melhor comegar pela minha cidade...
Mas minha cidade € tdo grande!
Ou comegar pela minha rua...
Nao! Minha casa!
Nao! Minha familia!
Comecarei por mim mesmo!
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O segundo passo foi a construcio da drvore dos sonhos’, onde
todos do grupo trabalhado expressavam suas opinides sobre a escola

que queremos e a comunidade que queremos.

A Escola é uma grande consumidora de recursos
naturais, especialmente papel e dgua. O que muitas
vezes causa impactos ambientais negativos. A
Agenda 21 na escola foi proposta conjuntamente com
todos os segmentos da comunidade para se chegar a
escola dos sonhos de todos: participativa e engajada
nos movimentos sociais e ecoldgicos. (Agenda 21 da
Escola Flavio Ponte)

Foram identificadas também as possiveis pedras no caminho,
que seriam as principais dificuldades enfrentadas ao realizar o
trabalho e chegar a escola e a comunidade que queremos. Para esse
momento, foi usado o poema de Carlos Drummond de Andrade “No

meio do caminho™:
No meio do caminho tinha uma
pedra
tinha uma pedra no meio do
caminho
no meio do caminho tinha uma
pedra.
Nunca me esquecerei desse
acontecimento
na vida das minhas retinas tao
fatigadas.
Nunca me esquecerei de que no meio
do caminho
tinha uma pedra

O objetivo principal era de o grupo discutir as possiveis
dificuldades a serem enfrentadas para a realizacdo dos sonhos,
tomando cuidado para que ndo fossem pensadas acdes “bonitas”, mas
que coubessem apenas no papel. As principais “pedras”, ou seja,

dificuldades apontadas foram: resisténcia a aquisicdo de novos
habitos; falta de conhecimento e conscientizagdo em relacdo a

! Toda a metodologia utilizada seguiu as sugestdes da cartilha Formando

Com-vida construindo a Agenda 21 na Escola (MEC, 2004).
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preservacdo ambiental; falta de recursos materiais; falta de espaco
fisico; cansago ocasionado por uma jornada de trabalho excessiva.

Depois desse momento, foram elaboradas acdes pensando no
tempo de execucdo e quais pessoas seriam responsdveis por elas.
Esse momento contou com a participagdo de membros da
comunidade e representantes de todos os segmentos da escola:
nucleo gestor, professores, alunos e funcionarios. Em seguida, a
proposta foi apresentada ao conselho escolar e ao grémio estudantil
que também ofereceram suas contribui¢des. Para ilustracdo do
material houve um concurso de desenho entre os alunos. O tema foi
exposto, eles produziram os trabalhos e os melhores foram eleitos
para fazer parte da cartilha.

Apés a elaboracdo, a Agenda 21 da escola foi langada em
forma de uma cartilha (anexo 4) para toda a comunidade escolar.

Em seguida farei uma andlise detalhada do plano de agdo da
agenda com suas propostas € o acompanhamento da execugdo. O
plano de agdo resume as agdes necessdrias a serem desenvolvidas,
aponta os responsdveis e 0s prazos para cada meta.

Acoes

® Criar grupo de limpeza, por sala, para funcionar através de
rodizio.

e Realizar campanha educativa por toda comunidade escolar.

¢ Promover, semestralmente, mutirdo de limpeza da escola com a
participacdo da comunidade escolar.

e Divulgar, através da rddio escolar, as acdes executadas e

previstas pela Agenda 21.

Utilizar papel reciclado.

Construir a drvore dos sonhos com os alunos.

Melhorar a climatizacdo das salas.

Conservar as cadeiras escolares.

Realizar palestras e semindrios sobre o meio ambiente.

Realizar oficina de papel reciclado para a comunidade.

Construir coletivamente normas que disciplinem a acao escolar.
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Separar o lixo escolar em recipientes adequados para coleta
seletiva.
Organizar adequadamente as salas de aula, levando em conta a
disponibilidade das cadeiras.
Conter o desperdicio de papel referente a xérox.
Reaproveitar o papel parcialmente invélido (preenchido
somente um lado) da xérox.
Fazer campanhas educativas de combate ao tabagismo.
Realizar palestras educativas sobre a dengue.
Realizar campanha para conscientizar a comunidade quanto a
importancia da coleta seletiva e a reciclagem.

O processo de elaboracdo da Agenda 21 na escola constitui-se

significativo, pois estdo sendo colocados em prética alguns objetivos
basicos da Educagdao Ambiental (SATO, 1999):

Sensibilizacao

i Ny

AcEo Zonhecimento

Responsabilidade Compreensao

~ J

Ernvalvimento

FIGURA 6: Enfoque de Educagao Ambiental SATO (1999, p.85)

88




Segura (2001) coloca a Educacao Ambiental na possibilidade
de novos caminhos para pensar, sentir e agir. Para tanto aborda trés
aspectos importantes: Participacdo, Pertencimento e Conhecimento.
Considero, no entanto, o trabalho de elaboracdo da Agenda 21 na
escola uma oportunidade de estar abordando esses aspectos.
Proporciona ao individuo agir sobre e com o espaco em que vive
num processo de aprendizagem coletiva e individual de identificagao,
aquisicdo de valores, competéncias, habilidades e criticidade,
elementos fundamentais na construcdo de cidaddos e no exercicio de
sua cidadania.

A elaboracdo do documento constitui um momento de grande
importancia e um grande passo. No entanto, sio fundamentais o
acompanhamento e a avaliacdo das ag¢des propostas, pois o grande
desafio estd na execucdo e na sua continuidade.

No final da cartilha, além de algumas curiosidades sobre
reciclagem foi destacado um tépico para finalizar:

Esta Agenda poderd ser o pontapé inicial para
transformacdo do seu ambiente de convivéncia, da sua
forma de ver e cuidar dos recursos naturais, dos bens
publicos e quem sabe até da mudanca de valores e
eliminacdo de preconceitos. Porém, cabe a vocé que
integra essa comunidade, fazer com que as idéias aqui
contidas tenham um real impulso educativo e
transformador, por isso recicle também suas atitudes e
lembre-se de multiplicar suas idéias. (Agenda 21 da
Escola Flavio Ponte)

Ao voltar a Escola para fazer o acompanhamento e dar
continuidade a pesquisa, conversei com algumas pessoas para saber
como estava sendo desenvolvida a Agenda 21 da escola. Algumas
propostas estavam até aquele momento s6 no papel. Outras
comecaram, mas ndo tiveram continuidade e algumas estavam sendo
desenvolvidas. Apresento uma breve andlise sobre algumas agdes.

Ao realizar o trabalho de elaboracdo da Agenda 21, vérios
eram os anseios e todos sabiam apontar o que precisava ser feito. No
papel cabe muita coisa. O problema é como pdr em pratica as acdes
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propostas para que possa haver uma efetiva mudanga. Esse trabalho é
arduo, pois tem que fazer parte da atitude didria das pessoas e isso
exige uma mudanga brusca de habitos.

A primeira agdo proposta, por exemplo, ‘criar grupo de
limpeza, por sala, para funcionar através de rodizio’ foi pensada
devido a sujeira e desorganizacdo que ficava no final de cada aula.
Os alunos passaram a organizar a sala em filas e faziam a limpeza da
sala nos cinco minutos finais da aula. No inicio, logo quando foi
lancada a Agenda 21, todas as salas participavam. Depois algumas
deixaram de fazer. Uma justificativa dada por um aluno de uma sala
que deixou de cumprir € que “nem todos os professores exigem isso
dos alunos”. Na visdo dos alunos, s funciona se o professor exigir e
ainda teria que ser todos os professores. Percebe-se, com isso, a
importancia da participacdo e da identificacio de todos com a
proposta.

As acdes que tinham como objetivo realizar campanhas
educativas sobre meio ambiente, combate ao tabagismo, combate a
dengue acabaram acontecendo de maneira pontual. Uma palestra foi
realizada, mas ndo foi uma prética continua durante o periodo de
acompanhamento da pesquisa. Houve também uma oficina com
material reciclavel.

O reaproveitamento de papel, a coleta e o encaminhamento
do papel invdlido para ser reciclado foi uma ag¢do que teve sucesso
até o momento. Segundo um funciondrio da secretaria, “houve uma
diminui¢do no consumo € uma maior conscientizagdo quanto ao
aproveitamento do papel; a utilizacdo do papel reciclado na escola
também € uma acdo que estamos tentando colocar em préatica”
(membro do nicleo gestor da escola).

A maioria das agdes ndo € colocada em prética efetivamente.
Virios sdo os fatores apontados como justificativa. Um professor de
matematica afirma: “a maior dificuldade € falta de interesse por parte
dos alunos que ja tem maus habitos arraigados”. Outro professor
justifica: “falta-me habilidade de estar trabalhando esse tema com
meus alunos”. Alguns alunos indicam que nem todos os professores
“abracam” o projeto. Ja o nicleo gestor fala também da dificuldade
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de envolver todos os professores. Percebe-se mais uma vez a
dificuldade de se colocar em pratica e obter os resultados desse tipo
de trabalho. Portanto, ndo podemos deixar de ressaltar sua
importancia.

H4 uma maior ‘“taxa” de responsabilidade destinada aos
docentes. Acredito que seja pelo fato de o professor ser uma peca
fundamental para que aconteca o processo de ensino e aprendizagem
dentro da escola. Por isso, a importancia de ressaltar a capacitacio do
professor e a preparacdo para trabalhar com esse tipo de proposta
pedagdgica, na perspectiva da interdisciplinaridade e da
contextualizagdo, como preconiza o trabalho com o tema meio
ambiente e/ou a Educacdo Ambiental.

Diante de tudo que foi observado na Escola Flavio Ponte
durante o periodo da pesquisa e comparando com a experi€ncia
vivenciada na Escola Eudes Veras, pode-se falar da importancia da
proposta de elaboracio de Agenda 21 nas Escolas. Apesar de
algumas diferencgas, o processo de elaboracdo nas duas escolas foi
bastante semelhante.

A ideia da criagdo de Agenda 21 local surgiu na Conferéncia
Ri0-92, onde além do compromisso global da Agenda 21 global, os
paises participantes decidiram criar agendas 21 nacionais € propor
que todos os municipios, bairros e comunidades realizassem agendas
21 locais. A Agenda 21 brasileira tem 2 objetivos que buscam tornar
0 nosso Pais um exemplo de protecdo da natureza, fortalecendo a
economia e a justi¢a social. Um dos objetivos, o décimo terceiro, é
“Promover a Agenda 21 local e o desenvolvimento integrado e
sustentado como estratégia para a sustentabilidade urbana e rural”
(BRASIL, 2004. p.15).

Sdo varios os aspectos positivos da iniciativa de criacdo das
Agendas 21 escolares. O primeiro deles é a oportunidade de a
comunidade escolar envolvida no processo tomar conhecimento, de
inicio, do que seja a Agenda 21. Conversando com um grupo de
alunos, percebi que uma parte deles nunca tinha ouvido falar antes
nesse termo. Isso também aconteceu entre os docentes, pois alguns
afirmaram apenas conhecer o termo genericamente. Sabiam ser algo
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relacionado a preservacdo do meio ambiente, mas ndo conheciam
especificamente a proposta de criacdo de Agenda 21.

O processo € interessante, pois na proposta envolve a
participacdo e o debate dos vérios segmentos escolares, em que todos
podem se sentir responsdveis em pensar solu¢des para os principais
problemas ambientais enfrentados no ambiente escolar. Desperta
para a importancia de haver debates sobre problemas
socioambientais e para a construcdo de propostas de resolucdo de
problemas ambientais. Observam-se alguns resultados dentro da
propria escola que passa pelo processo de elaboracdo da Agenda 21,
no tocante a abordagem da questdo ambiental. O ideal seria que a
discussdao ultrapassasse os muros da escola para ir mais além e se
tornasse proposta para as politicas publicas com o objetivo da
melhoria da qualidade de vida da regido.

O que se percebe na realizagdo desse trabalho é a falta da
continuidade do trabalho, proposto durante 0 momento de construcao
da Agenda 21. A elaboracdo ocorre de maneira significativa. O
debate, as agles propostas, as sugestdes de como abordar as
tematicas sdo fruto de uma reflexdo e debates. Considero que essa
parte acontece de uma forma bastante vdlida. O maior problema € a
falta de efetividade, como foi demonstrado anteriormente. No papel
cabem muitas “intencdes”’, mas, as vezes, ndo sdo vivenciadas na
pratica do cotidiano escolar.

A seguir falo um pouco da principal metodologia utilizada na
Escola Liceu Estadual de Maracanad, relacionando com os trabalhos
de Educacdo Ambiental.

3.1.2 Os Projetos Pedagégicos da Escola Liceu de Maracanai

Acompanhando como se desenvolvem as acdes de Educacio
Ambiental na Escola Liceu de Maracanad, podemos fazer algumas
comparacoes e detectar diferencas de como acontece na Escola
Flavio Ponte. Conforme informac¢des concedidas inicialmente pela
coordenadora pedagdgica do Liceu de Maracanad, a escola trabalha
com projetos pedagdgicos desenvolvidos paralelamente as aulas
durante todo o ano letivo. As agdes relativas a Educagdo Ambiental
estdo contempladas nesses projetos.

92



Mesmo declarando nao existir nenhum trabalho especifico de
Educacdo Ambiental, analisando o0s projetos desenvolvidos
acompanhei alguns que tinham relacdo com Educagao Ambiental.

A Escola é beneficiada com varios projetos e investimentos
do  Ministério da  Educacdo/Banco  Interamericano  de
Desenvolvimento, que financiam acdes para redirecionamento
curricular e para os projetos pedagdgicos. Recebeu um Prémio
Nacional de Referéncia em Gestdo Escolar ciclo 2006-2007 do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao - FNDE. Segundo
a revista, por ser “uma escola que é um polo comunitério'””.

Apdés a etapa de caracterizagdo geral da escola, foi realizada
aplicagdo dos questiondrios. Com a andlise deles, identifiquei os
professores incumbidos dos projetos. O primeiro passo da
observacdo foi entrevistar os professores responsdveis por cada
projeto, tentando descobrir como cada um relaciona seu projeto com
a Educagcdao Ambiental, conforme j4 citado no primeiro capitulo.

Deparando-me com as propostas identifiquei temas que
poderiam ter abordagens mais especificas, sobre as questdes
ambientais. Conversando com cada professor responsivel pelos
projetos, destaquei os seguintes:

e fitoterapia na Escola - vem sendo realizada na
escola ha bastante tempo;

¢ Jevantamento da fauna e flora em torno da escola -
trabalho coordenado por uma professora de
biologia;

e Aguas de Maracanad - um projeto iniciado em
2006. Esses entre seus objetivos, enfoques diretos
com a questdo da problemdtica ambiental das
proximidades da escola como avaliacio da
qualidade da 4gua de lagoas e rios bem como um
trabalho de investigacdo das principais fontes de
poluicdo das dguas;

10 Revista do FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacio),

p.41, disponivel em www.consed.org.br.
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e Energia solar - discute as vantagens desse tipo de
energia para o meio ambiente e abre uma
discussdo maior para as vantagens de outros tipos
de energias alternativas;

e Rdidio escolar - um projeto que pode ser
aproveitado para divulgacdo de atividades que
envolvem educacdo ambiental;

e Arborimetria - arborizacdo com plantas nativas na
escola.

Cada proposta € elaborada por um tnico professor, sendo ele
responsavel pela coordenagdo do projeto. Esse professor escolhe um
grupo de alunos interessados em explorar o tema proposto. O grupo é
composto de trés a cinco alunos e quando eles terminam o terceiro
ano do Ensino Médio sdo substituidos.

Os docentes destacam o envolvimento dos sujeitos nas
atividades promovidas pelos projetos. Quando estimulam a
participacdo dos alunos, reconhecem que hé resultados efetivos,
envolvimento, comprometimento e corresponsabilizacdo durante a
realizacdo das atividades.

Segundo as informacdes concedidas pelos docentes
entrevistados e nucleo gestor da escola, o principal objetivo dos
projetos pedagdgicos desenvolvidos no Liceu de Maracanad é
despertar no grupo de alunos o interesse pela pesquisa, formando
uma “espécie” de iniciacdo cientifica no Ensino Médio. Parte deles
tem apoio e financiamento de algumas institui¢des. H4 um grupo, por
exemplo, que tem apoio e usa laboratorios da Universidade Estadual
do Ceard (UECE) para fazer algumas andlises. Alguns projetos sao
desenvolvidos hd varios anos e ja foram apresentados em eventos
nacionais como a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia
(SBPC) e também em eventos internacionais. Os alunos e a
professora responsavel pelo projeto Fitoterapia na Escola viajaram
para o México com o objetivo de apresentar o trabalho desenvolvido
pela Escola em um congresso interamericano.

De uma maneira geral, a critica que fago a esses projetos € a
sua abrangéncia, tendo em vista que a maioria envolve apenas um
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professor e de trés a cinco alunos de toda a Escola, o que fica muito
restrito. Os projetos deveriam envolver um nimero maior de
participantes, visto que a maior parte dos alunos da escola ndo tem
nem conhecimento. Outro ponto importante a ser questionado € o
modo como a problematica dos projetos € desenvolvida. Percebe-se
que, na maioria das vezes, a abordagem acontece de uma maneira
superficial sem um aprofundamento necessario para melhor
entendimento das questdes trabalhadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pesquisar sobre a realidade da Educacdo Ambiental na escola
publica é, para mim, instigante. Durante toda a pesquisa, me senti
como parte dos sujeitos pesquisados, tendo em vista que vivencio
esse desafio no meu cotidiano de professora da escola publica. Foi
necessdario cuidado para que minhas inquietagdes pessoais nao
interferissem no processo de investigacao.

As consideracdes aqui expostas ndo representam verdades
absolutas, sao resultado de uma realidade microscépica diante de um
cendrio educacional e ambiental, mas que podem servir de norte para
varias reflexdes na seara da educacgdo ambiental, principalmente no
ambito da escola publica.

Existe um distanciamento enorme entre a Educagdo
Ambiental discutida em documentos e Conferéncias sob o aspecto da
consensualidade e sua tradu¢do em acdes, ou seja, a relacdo entre a
intengdo e a pratica ainda deixa muito a desejar no contexto da
escola.

Nesse trabalho, o foco principal foram as préticas docentes
referentes a Educacao Ambiental, no contexto de escolas publicas de
Maracanau. Falar sobre os professores é uma tarefa dificil, pois
representa um universo enorme e diversificado de pessoas, posturas e
histérias de vida. Dentro desse universo existem desde aqueles
comprometidos e interessados até aqueles sem maior compromisso.

Cabe aqui uma pergunta: estdo os professores interessados
em transcender o horizonte de preocupagcoes individuais e buscar um
envolvimento com as questoes coletivas como, por exemplo, a
questdo ambiental? Acredito que a resposta para essa pergunta
deveria ser sim, pois seria quase uma “obrigacdo” do professor.
Tratar de questdes como degradacdo, desigualdades, violéncia,
injusti¢a, preconceitos, iluminadas pelo conhecimento ainda € um
grande desafio para alguns docentes do contexto pesquisado. A
formacdo deficiente quanto a dificuldade de compreender o ato
educativo, acredito, independe da formacdo especifica de cada
professor. Tudo isso reflete na deficiéncia dos docentes em fazer uma
abordagem mais efetiva no tocante a problemdtica ambiental. Pode-
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se inferir que esse é um problema da educagdo no sentido mais
amplo adjetivada de ambiental ou ndo.

Nao posso ficar sé no quadro da critica negativa, afinal os
professores enfrentam dificuldades de todo tipo para trabalhar e
afirmo, pois vivencio também essas dificuldades no meu cotidiano
escolar. E prudente levar em conta que muitos nunca tiveram
oportunidade de estudar, por exemplo, os referenciais tedricos da
EA, ndo conhecem sua histdria, seus objetivos e principios. Portanto,
foi possivel perceber que existem alguns docentes que desenvolvem
um bom trabalho nesse sentido e, de certa forma, fazem a diferenca.

No entanto, € perceptivel um envolvimento “ingénuo” com a
tematica ambiental por parte dos que afirmam ter alguma pratica de
Educag¢ao Ambiental. Na maioria das vezes nao se discutem as raizes
dos problemas e ha dificuldades em relacionar os problemas
ambientais com os contextos politico, econdmico e cultural de uma
maneira significativa.

A pesquisa aqui empreendida demonstrou, também, que o
desenvolvimento de atividades de Educacdo Ambiental no interior da
escola, por meio de projetos, possui limitacdes de varias ordens.
Principalmente no que se refere a insuficiéncia de conhecimentos das
pessoas nelas envolvidas, o que nos leva a reforcar a necessidade de
uma formacdo continuada, envolvendo aspectos tedricos e
metodoldgicos da temdtica ambiental no ensino publico.

Ouvindo os professores, percebem-se 0s varios impasses na
realizacdo e continuidade das atividades que envolvem a Educacado
Ambiental. O primeiro ponto a ser destacado é que a Educacdo
Ambiental deve fazer parte do préprio projeto pedagdgico da escola
para que a direcdo possa dar apoio a sustentacdo desses projetos. No
entanto, € bom destacar que esse “fazer parte” tem que ser na pratica,
tendo em vista que, na maioria das vezes, no documento oficial ou no
discurso até existem inten¢des, mas nao sao concretizadas.

Outros fatores apontados pelos docentes das duas escolas
como impasses nas praticas de Educacdo Ambiental na pesquisa
foram: falta de condicdes fisicas e materiais, a preocupacdo com um
conteido a ser seguido, a inabilidade para tratar do tema, a

97



sobrecarga de trabalho e o impasse na continuidade dos projetos, que
na maioria das vezes, ficam s6 no papel. At¢ mesmo a questdo da
baixa autoestima dos professores e dos alunos influencia na
concretizacdo dos projetos. Foi citado também o caso de rodizio de
professores, pois eles nem sabem se permanecem na mesma escola
cada vez que encerra o ano letivo. Vale ressaltar aqui o ndmero
bastante significativo de professores da rede estadual contratados por
tempo determinado que ficam nesse impasse no final de cada ano
letivo.

E importante destacar que ndo podemos nos limitar 2s
criticas, mas sim pensar estratégias de superagdo das falhas
detectadas. Vale ressaltar que os conhecimentos aqui elaborados
visam colaborar com a construcdo de uma Educacdo Ambiental
critica e de uma escola publica de qualidade.

Portanto, consideramos que avancos significativos no campo
da questdo ambiental como discussdes e debates vém acontecendo
em varios setores da sociedade, entre eles destaca-se a escola. No
entanto, consideramos a necessidade de politicas publicas voltadas a
efetivacdo da Educacdo Ambiental no contexto da escola. Faz-se
necessdrio priorizar capacitagdo continuada dos docentes e os
projetos que sejam continuos e facam parte do cotidiano escolar.

Nesse sentido, as perspectivas futuras pode-se dizer que sdo
otimistas. Durante a realizacdo desse trabalho, participei da
Conferéncia Estadual da Educacdo do Ceard que tratou com varios
segmentos da sociedade sobre o tema Educagdo Ambiental.

Almeja-se, portanto, que essas diretrizes sejam seguidas, que
a sociedade possa cobrar, tendo em vista que foram construidas com
a participagdo dos varios segmentos. Espera-se que a efetivacdo dos
objetivos possa ser concretizada e, assim, a Educacdo Ambiental seja
prioridade das politicas publicas e uma realidade efetiva nas escolas
publicas.
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ANEXO 2

E.EM.PROF EUDES VERAS

Projeto: Mostra Cultural
Construindo a Agenda 21 da Escola

Justificativa: . '

Para uns a problemética ambiental é de responsabilidade do poder pablico, e como
tal deve ser resolvida a partir de artificios cientificos e tecnoldgicos, para outros, é um
problema global, devendo ser de responsabilidade de toda a sociedade civil organizada.
Percebendo que a escola permeia todas as instancias da sociedade, é que s¢ propde a
Construcdo da Agenda 21 da Escola, através de uma mostra cultural, visando contribuir
com a melhoria da qualidade de vida ¢ um ambiente escolar sustentavel.

Objetivo Geral
o Elaborar Agenda 21 da Escola através de mostra cultural.
Objetivos Especificos
° Refletir com a comunidade local sobre seus problemas ambientais.
° Incentivar a pratica do trabalho coletivo, transversal e interdisciplinar em Educacio
Ambiental.

° Garantir o estudo e aprofundamento de acordos internacionais que tratem da Educacido
Ambiental.

° Debater e criar propostas sobre as leis e pareceres que regulamentam a Educacdo
Ambiental.

° Elaborar, com participagdo de todos os segmentos da escola, o plano da Agenda 21 da
Escola.
° Realizar conferéncia ambiental na escola.

° Fazer releitura das condigdes sécio — econdmica e cultural da comunidade escolar.

Areas e Conteidos a Serem Trabhalhados
O projeto engloba todas as 4reas do conhecimento, uma vez que propde o trabalho
interdisciplinar, transversal e coletivo. Os contefidos especificos serdo norteados por

publicagdo do Ministério da Educagio e pela relacdo de contetdos referendada pelos
professores em seus sub- projetos.

Metodologia
I'etapa: Definir os temas a serem trabalhados por professor.
Il etapa: Os professores deverio fazer a fundamentago tedrica dos contetidos definidos no
planejamento em todas as suas turmas.
IIT etapa: Apds a fundamentagdo tebrica, serd sorteada uma sala por professor e este,
orientara, no méximo, os seguintes trabalhos:
01- Danga/ 01-Teatro / 01-Cartaz / 01- Parddia
01- Poesia, cordel, dissertagdo, conto, crbnica.( a equipe esgolhe apenas um tipo de
texto para produzir). o
01- Desenho ou pintura abordando um dos quatro temas trabalho(mydangas climaticas,
biodiversidade, seguranga alimentar e nutricional e diversidade étnico-racional)

Obs: As disciplinas de fisica, quimica, biologia e matematica poderdo apresentar trabalhos
envolvendo a parte laboratorial. )



Cronograma:
03 a 21/10 Fundamentagio tedrica
17/10 Sorteio e divulgagdo das turmas por professor.
27/10 Conferéncia e elaboragdo da Agenda Ambiental da Escola. 14h as 17h 30
31/10 Entrega dos trabalhos na sala de multimeios com a Fernanda/ Marcos
31/10 Montagem dos trabalhos
01/11 Culminancia: 7h as 15h — visitagdo aberta a comunidade
15h as 21h — apresentagdes artisticas e culturais

Avaliacio:
A avaliagdo serd processual, cabendo aos professores responsaveis pela coordenagao
dos trabalhos finais ('poesia, teatro, danga, etc...) a responsabilidade de aferir nota de 0
a 10 aos alunos da turma que coordenou em ficha especifica. Esta nota sera socializada
com todas as outras disciplinas e valera como nota parcial do 4° bimestre.
Obs: O professor deverd entregar junto aos seus trabalhos a ficha com as notas dos alunos
para evitar transtornos para os outros colegas.

Cronograma Tema / Professor

Temas Disciplina Professor/ Contetido proposto salas
°Mudangas ° Geografia ° Hugo y
climaticas ° Quimica o Franklin
o Fisica cAdriano
>Alexsandro
°Gardénia
> Elber
° Kémile
°Biodiversidade | ° Biologia o Elisangéla
o Artes o Alessandra
° Inglés o Jasson
o Adriana
°Seguranga ° Portugués o César
alimentar e | °Matematica | ° Rodolfo
nutricional ° Américo
o Marcelo
o M Negreiros
> Moénica
oEliane
°Diversidade ° Historia o Jodo
étnico- racional | ° Filosofia o Lisiane
° Sociologia | ° Helena
o Inglés o Mireuda
o Isaura

°“Para ser sabio e viver bem, um homem ndo precisa mas do que quatro li¢des:

-Saber escutar;

-Saber que tudo se transforma;

Saber que tudo se relaciona com tudo;

-Saber que a terra ndo é nossa, mas nos que somos da.terra.”
(Filme Akira Kurosawa)




ANEXO 3

QUESTIONARIO
Nome:
Escola:
Formagao: Ano de Graduagao:
Quais as disciplinas que leciona no Ensino
Médio?

Quantas turmas e quais as séries?
1) O que vocé entende por Educacio Ambiental?

2) Vocé apresenta alguma definicdo de Educacdo Ambiental aos seus
alunos
(dentro da disciplina que vocé ministra)? Qual?

3) Quais os problemas ambientais que vocé€ considera mais
importantes na sua regiao?

1 4
2 5
3 6
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4) Voce ja trabalhou algum problema ambiental em sala de aula?
Sim( )  Nao( )

5) Se vocé trabalhou, qual foi o problema e como foi trabalhado?

6) Voce encontra subsidios para trabalhar com Educacao Ambiental?
Onde?

7)Vocé encontra algumas dificuldades em trabalhar a Educacao
Ambiental? Quais?

8) Vocé conhece seus direitos e deveres constantes na Legislacao
Ambiental?
Quais?

Obrigada pela colaboragdo.
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ANEXO 5

Conferéncia Estadual da Educacao do Ceara

Diretrizes e objetivos para o plano decenal de educagao-

2008/2017

Tema: Educacdo Ambiental.

Diretrizes:

1. A educagdo ambiental serd desenvolvida numa dimensio sistémica,
interdisciplinar, continua e permanente em todos os niveis de
modalidade de ensino, por meio de projetos e atividades inseridas
no Projeto Politico - pedagdgico.

2. A escola valorizard a diversidade cultural e a pluralidade étnico-
racial, a partir dos multiplos saberes, olhares e sentidos dos povos
sobre meio ambiente, numa perspectiva transdisciplinar.

3. Incentivo a pesquisa e a apropriagdo de instrumentos técnicos e
metodoldgicos que aprimorem a cidadania ambiental, subsidiem a
participacdo ativa nas tomadas de decisdo, em relacdo ao meio
ambiente local, regional e global.

4. As agOes curriculares  deverdo  contemplar  projetos
interdisciplinares, envolvendo questdes ambientais, globais locais,
utilizando as tecnologias de informacdo e comunicagdo.

5. a implementacdo de programas e projetos voltados para a
qualidade de vida serdo desenvolvidos pela SEDUC, em parceria
com o MEC,MMA, universidades,associacdes comunitdrias e
ONG.
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6.

10.

A SEDUC, em parceria com instituicdes governamentais € ndo-
governamentais, promoverd a criacdo de espagos estruturantes nas
escolas e comunidades, que incentivem a participacio de todos no
planejamento e gestdo de projetos de conservagdo e recuperagcdao
ambientais , voltados para a melhoria da qualidade de vida,
combatendo préticas relacionadas ao desperdicio, degradacdo e
consumismo.

A SEDUC, em parceria com os meios de comunicagdo, incentivard
a divulgacio de informacdes que contribuam para o0
desenvolvimento de atitudes, competéncias e comportamentos
favordveis a preservagdo e conservacdo do meio ambiente.

A SEDUC/ CREDE, em parceria com MEC e as SME, incentivara
a construcdo das COM-VIDA nas escolas ptblicas de ensino.

A SEDUC estimulard a organizacdo de féruns permanentes de
Educacdo Ambiental no ambito municipal, regional e estadual.

Institucionalizacdo da educac@o ambiental como setor especifico,
no ambito do Estado e Municipio, para promover a articulagdo
entre politicas publicas e as propostas educativas da comunidade
escolar, viabilizando sua implementagao.

Objetivos:
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Desenvolver uma compreensdo integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relacdes, envolvendo os aspectos
ecoldgicos, psicolégicos, legais, politicos, sociais, econdmicos
cientificos, culturais e éticos.

Implantar na educacdo formal a dimensao ética, politica, cientifica,
pedagogica e estética da educac@o ambiental.

Estabelecer parcerias entre governos municipais, estadual e federal
e a sociedade civil que contribuam para o desenvolvimento de
atitudes, competéncias e comportamentos favordveis a preservacao
e a conservacdo do meio ambiente.



